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PROFESORADO DEL DEPARTAMENTO DE LENGUA
CASTELLANA Y LITERATURA

Durante el curso 2025/2026 constituyen este Departamento los siguientes

profesores:

Maria del Mar Barrio Diez, quien imparte clase de lengua en cuarto de ESO
siendo su tutora, Literatura universal en 19 de bachiller, segqundo de bachiller

y es la jefa del Departamento.

Vanesa Gonzalez Flores, quien imparte clase de lengua en 1° ESO A y B,
tercero de ESO, 1° de bachiller y CLYM de 4° ESO.

David Taboada Gonzalez quien imparte clase en 2° ESO, Taller de teatro en
40 ESO, CLYM en 19, 20 ESO ordinarios y CLYM en 3° ESO (diversificacion).






INTRODUCCION

EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA (ESO)

La Educacidon Secundaria Obligatoria es una etapa educativa que constituye, junto
con la Educaciéon Primaria y los Ciclos Formativos de Grado Basico, la Educacion
Basica. Comprende cuatro cursos y se organiza en materias y en ambitos. El
cuarto curso tiene caracter orientador, tanto para los estudios postobligatorios

como para la incorporacion a la vida laboral.

La finalidad de la Educacidon Secundaria Obligatoria consiste en lograr que los
alumnos vy las alumnas adquieran los elementos basicos de la cultura,
especialmente en sus aspectos humanistico, artistico, cientifico-tecnoldgico y
motor; desarrollar y consolidar los habitosde estudio y trabajo, asi como habitos
de vida saludables, preparandolos para su incorporacion a estudios posteriores
y para su insercidon laboral; y formarlos para el ejercicio de sus derechos y sus

obligaciones de la vida como ciudadanos y ciudadanas.

En esta etapa, se prestara una atencidén especial a la orientacién educativa y
profesional del alumnado, y a la adquisicidon y desarrollo de las competencias
establecidas en el Perfil de salida al término de la Ensefianza Basica, y se incidira
en la correcta expresion oral y escrita y en el uso de las matematicas. Para
fomentar la integracion de las competencias, se dedicara un tiempo del horario
lectivo a la realizacion de proyectos significativos y relevantes, y a la resolucion
colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién y

la responsabilidad.

Ademas, a fin de promover el habito de la lectura, en la Educacién Secundaria

Obligatoriase dedicara un tiempo a la misma en la practica docente de todas las
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materias y, sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprensién lectora, la
expresion oral y escrita, la comunicacidon audiovisual, la competencia digital, el
emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico,
la educacidon emocional y en valores, la igualdad de género y la creatividad se
trabajaran igualmente en todas las materias. Se fomentaran, ademas, de manera
transversal la educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual, la formacion
estética, la educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto

mutuo y la cooperacion entre iguales.

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenacién
y las ensenanzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, aprobado por
el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional (MEYFP), y publicado en BOE
76, del 30 de marzo de 2022, esta enmarcado en la Ley Organica 3/2020, de 29
de diciembre (LOMLOE), por la que se modificala Ley Organica 2/2006, de 3 de

mayo, de Educacion.

De conformidad con el mencionado Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, se
modifica la anterior distribucidn de competencias entre el Estado y las
comunidades autdnomas en lo relativo a los contenidos basicos de las ensefianzas
minimas. De este modo, corresponde al Gobierno, previa consulta a las
comunidades autéonomas en el seno de la Conferencia Sectorial de Educacion,
fijar, en relacion con los objetivos, competencias, contenidos y criterios de
evaluacion, los aspectos basicos del curriculo, que constituyen las ensefianzas
minimas. Las administraciones educativas, a su vez, seran las responsables de
establecer el curriculo correspondiente para su ambito territorial, del que

formaran parte los aspectos basicos antes mencionados.

En nuestra comunidad la ordenacion y el curriculo de ESO esta regulado por el

DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién
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y el curriculo de laeducacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla

y Ledn.

Constituyen el curriculo de la Educacidon Secundaria Obligatoria el conjunto de

objetivos, competencias, contenidos enunciados en forma de_saberes basicos,

métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién establecidos para esta etapa.

BACHILLERATO

El Bachillerato es una de las ensefianzas que conforman la educacion secundaria
postobligatoria, junto con la Formacidn Profesional de Grado Medio, las
Enseflanzas Artisticas Profesionales, tanto de Musica y de Danza como de Artes

Plasticas y Disefio de Grado Medio, y las Ensefianzas Deportivas de Grado Medio.

La etapa comprende dos cursos, se desarrolla en modalidades diferentes y se
organiza de modo flexible en materias comunes, materias de modalidad y
materias optativas, a fin de que pueda ofrecer una preparacion especializada a los
alumnos acorde con sus perspectivas e intereses de formacion o permita la

incorporacién a la vida activa una vezfinalizado el mismo.

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacion, madurez intelectual
y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar
funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud.
Asimismo, esta etapa debera permitir la adquisicién y el logro de las competencias
indispensables para el futuro formativo y profesional, y capacitar para el acceso a

la educacion superior.

En nuestra comunidad la ordenacién vy el curriculo de Bachillerato esta regulado
por el DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la

ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon.
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1.

OBJETIVOS de ETAPA

Los objetivos se definen en la LOMLOE como los logros que se espera que el

alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucién esta vinculada

a la adquisicién de las competencias clave.

1.

1. E.S.O.

La Educacién Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en los alumnos las

capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el

b)

C)

d)

respeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la
solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando
los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidon necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos, y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacién entre hombres y mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad
y en sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia,
los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver

pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion

para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las
competencias tecnoldgicas basicas yavanzar en una reflexion ética sobre su

funcionamiento y utilizacion.
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f)

g)

h)

i)

k)

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se
estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos
para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de
la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacién, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si lahubiere, en la lengua cooficial de la comunidad auténoma,
textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera
apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia
propias y de las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.
Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,
respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e
incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el
desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto
hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacién y mejora.

Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y

representacion.
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1.2. BACHILLERATO

El Bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos las capacidades queles

permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir
una concienciacivica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion
Espafiola, asi como por los derechos humanos, que fomente Ia
corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita
actuar de forma respetuosa, responsable y autbnoma y desarrollar su espiritu
critico. Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos personales,
familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

c¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y
hombres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como
el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar
la igualdad real y la no discriminacidon por razén de nacimiento, sexo, origen
racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias,
orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra condicidon o
circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de
desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su
caso, la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.
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h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de
forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar
las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion
y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién
de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como
afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajoen equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m)  Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal
y social. Afianzarlos habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el
bienestar fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura
y saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio

climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

16



1.3. CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL LOGRO DE
LOS OBJETIVOS DE ETAPA

La materia Lengua Castellana y Literatura permite desarrollar en el alumnado
las capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la
etapa de educacion secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a

algunos de ellos, en los siguientes términos:

La materia Lengua Castellana y Literatura se orienta tanto a la eficacia
comunicativa como a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras
al servicio de la convivencia democratica, la resolucién dialogada de los conflictos
y la construccion de vinculos personalesy sociales basados en el respeto y la

igualdad de derechos de todas las personas.

Comprender y expresar con correccion textos orales y escritos complejos, asi
como conocer, leer y disfrutar de la literatura se convierten en otras capacidades
a desarrollar a lo largo de toda la etapa y que contribuira a su desarrollo personal

y emocional.

De igual forma, dada la evolucidn de las nuevas tecnologias, su conocimiento y
uso individual y compartido con sentido critico se hace necesario para desarrollar
tanto competencias linglisticas, como artisticas y para la adquisicién de nuevos
conocimientos en unmundo cada vez mas digital y tecnolédgico, permitiendo asi
desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética

sobre su funcionamiento y utilizacion.

Asimismo, contribuye a desarrollar y consolidar habitos de trabajo individual y en
equipo que favorezcan la iniciativa personal y emprendedora, el sentido critico, la

capacidad de aprender a aprender, planificar, decidir y asumir responsabilidad.

Contribuird a conocer y aplicar métodos cientificos como la deduccion y la
induccién, inherentes a los textos argumentativos, y que son necesarios para
construir razonamientos y establecer relaciones de causa y consecuencia.
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Desde la materia, se potenciara el conocimiento de cédmo funciona el propio
cuerpo convirtiendo este en un canal de expresion y creacidn linguistica y artistica
con el que el alumnado amplia sus competencias comunicativas verbales y no

verbales.

En la misma linea, se propone favorecer el conocimiento del patrimonio artistico
y culturaly apreciarlo en todas sus manifestaciones y contextos sociohistéricos,
con actitud respetuosa y critica a través del conocimiento de la literatura y sus
autores. La materia contribuye a valorarla expresion y creacidn artistica y la
comprensiéon del lenguaje propio, empleando diferentes instrumentos de

expresion.
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2. MAPA DE RELACIONES
COMPETENCIALES Y CRITERIALES

La LOMLOE evoluciona el enfoque competencial ya presente en la LOE y
promueve un concepto mas amplio acorde con las recomendaciones europeas
para el aprendizaje permanente, y relacionado con los retos y desafios del siglo
xxI. En la Recomendacién del Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de
2018, las competencias se definen como una combinacidn de conocimientos,

capacidades y actitudes, en las que:

a) Los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias
que ya estan establecidos y apoyan la comprension de un area o tema
concretos.

b) Las capacidades se definen como la habilidad para realizar procesos vy utilizar
los conocimientos existentes para obtener resultados.

c) Las actitudes describen la mentalidad y disposicién para actuar o reaccionar

ante las ideas, personas o situaciones.

2.1. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA

Las competencias clave son los desempefos que se consideran imprescindibles
para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario
formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Aparecen
recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza
Basica y Bachillerato, y son la adaptacién al sistema educativo espafol delas
competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la
Unidn Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas
competencias con los retos y desafios del siglo, con los principios y fines del
sistema educativo y con el contexto escolar, ya que la Recomendacidn se refiere

al aprendizaje que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el
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Perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y

formativo: la etapa de la Ensefianza Basica y Bachillerato.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucidon de las competencias y
los objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta
vinculada a la adquisicion y aldesarrollo de las competencias clave recogidas en

el Perfil de salida, que son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linglistica (CCL)

b) Competencia plurilingte (CP)

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEAM)

d) Competencia digital (CD)

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

f) Competencia ciudadana (CC)

g) Competencia emprendedora (CE)

h) Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La adquisicién de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion
de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva conuna Unica materia o ambito, sino que todas se
concretan en los aprendizajes de las distintas materias o ambitos y, a su vez, se
adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el

conjunto de las mismas.

A continuacidn, se describen las competencias clave tal como aparecen descritas
en la LOMLOE:
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A) Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL)

Supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de forma
coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos, y con diferentes propdsitos
comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y
valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando
los riesgos de manipulacidén y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente
con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.
Constituye la base para el pensamiento propio y la construccién del conocimiento
en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo estad vinculado a la reflexion
explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos
especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la
escritura o la signacidn para pensar y aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la

dimensidn estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

B) Competencia plurilingiie (CP)

Implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz
para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y
respetar los perfiles linguisticos individuales, y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias
entre lenguas, incluidas las cldsicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas
en la lengua o las lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo,
dimensiones histéricas einterculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la
diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la

convivencia democratica.
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C) Competencia matematica, en ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM)

Entrafia la comprensién del mundo utilizando los métodos cientificos, el
pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la
ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y
sostenible. La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la
perspectiva y el razonamiento matematicos para resolver problemas en diferentes
contextos. La competencia en ciencia conlleva la comprensiéon y explicacién del
entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias,
incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y
extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformarel
mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnologia e ingenieria
comprende la aplicacién de los conocimientos y metodologias propios de las
ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o
deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad vy

sostenibilidad.

D) Competencia digital (CD)

Implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participaciéon
en la sociedad, asi como la interaccién con estas. Incluye la alfabetizacion en
informacion y datos, la comunicacién y la colaboracién, la educacion mediatica, la
creacion de contenidos digitales (incluida la programacién), la seguridad (incluido
el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad),
asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad

intelectual, la resolucidn de problemas y el pensamiento computacional y critico.
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E) Competencia personal, social y de aprender a
aprender (CPSAA)

Implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismo para auto conocerse,
aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la
informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la
resiliencia, y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye la capacidad de
hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios;
aprender a gestionar procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la
convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico,
mental y emocional propio y de los demas, desarrollando habilidades para
cuidarse a si mismo y aquienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser
capaz de llevar una vida orientada al futuro, asi como expresar empatia y abordar

los conflictos en un contexto integrador y deapoyo.

F) Competencia ciudadana (CC)

Contribuye a que los alumnos puedan ejercer una ciudadania responsable y
participar plenamente en la vida social y civica, basandose enla comprensién de
los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como
en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con
la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién
civica, laadopcion consciente de los valores propios de una cultura democratica
fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexién critica acerca de los
grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida
sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la
Agenda 2030.

G) Competencia emprendedora (CE)

Implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuarsobre oportunidades e ideas,

utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de
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valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptarla mirada para
detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y
evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la
creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexidn ética, critica y constructiva
dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a
aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar
decisiones basadas en la informacion y el cono cimiento, y colaborar de manera
agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacién y
de negociacién, para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la
planificacién y la gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural y

economico-financiero.

H) Competencia en conciencia y expresion culturales
(CCEC)

Supone comprender y respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los
sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en
distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas
y culturales. Implica también un compromiso con lacomprension, el desarrollo y
la expresidn de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel
que se desempena en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension dela propia
identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la
diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones

culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

El perfil de salida del alumnado al término de la Ensenanza Basica o Bachillerato

es la herramienta en la que se concretan los principios y los fines del sistema

educativo espanol referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en

conexion con los retos del siglo xxi, las competencias clave que se espera que

los alumnos hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo.
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La LOMLOE establece que el Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el
territorio nacional. La ley lo concibe como la piedra angular de todo el curriculo,
la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas
etapas que constituyen la Ensefianza Basica. Es, por tanto, el elemento que debe
fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones
metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del
aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y externa de los
aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones
sobre promocién entre los distintos cursos, asi como a la obtencion del titulo de

Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria.

Los descriptores operativos son especificaciones de las competencias clave que
«orientan sobre el nivel de desempefio esperado al completar» el nivel educativo

correspondiente.

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave descritas en esta
programacion, se ha definido para cada una de ellas un conjunto de descriptores
operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia
existentes. Estos descriptores constituyen, junto con los objetivosde la etapa, el
marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de
cada materia o ambito. La vinculacién entre los descriptores operativos y las
competencias especificas permite que de la evaluacion de las competencias
especificas se pueda inferir el grado de adquisicién de las competencias clave
definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucion de las competencias y

objetivos previstos para la etapa.
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CUADRO DE INTERRELACION ENTRE LAS COMPETENCIAS CLAVE Y DESCRIPTORES OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA
AL TERMINO DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

ESO
COMPETENCIAS CLAVE DESCRIPTORES OPERATIVOS Al terminar la Educacion Secundaria Obligatoria, el alumno o la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccidn y adecuacion a los diferentes
contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para

intercambiar informacién, crear conocimiento y transmitir opiniones, como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o multimodales de los
ambitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes contextos de manera activa e informada

y para construir conocimiento.
Competencia

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente auténoma informacion procedente de diferentes
en comunicacion
fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
linglistica (CCL)
manipulacién y desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de

vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e
intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y moviliza su
propia experiencia biografica y sus conocimientos literarios y culturales para construir y compartir su interpretacién de

las obras y para crear textos de intencion literaria de progresiva complejidad
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CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucién dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, asi como los abusos de

poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

ESO

Competencia

plurilingiie (CP)

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademds de la lengua o lenguas familiares, para responder a sus necesidades
comunicativas, de manera apropiada y adecuada a su desarrollo e intereses y a diferentes situacionesy contextos de los

ambitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia para comunicarse y ampliar

su repertorio lingtistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingiiistica y cultural presenteen la sociedad, integrandola en su desarrollo

personal como factor de didlogo, para fomentar la cohesién social.
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ESO

Competencia matematica
y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria

(STEM)

STEML1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando criticamente las solucionesy
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar losfendmenos que ocurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose preguntas y comprobando hipétesis
mediante la experimentacion e indagacion, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la
importancia de laprecision y la veracidad, y mostrando una actitud critica acerca del alcancey las limitaciones de la
ciencia.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluandodiferentes prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que densolucidn a una necesidad o problema de forma creativa y en equipo, procurando
la participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente losconflictos que puedan surgir, adaptdndose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos,razonamientos, demostraciones, métodos
y resultados cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara y precisa y en diferentesformatos (graficos,
tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos...), aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el
lenguaje matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir y construirnuevos conocimientos.

STEM5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica, mental y social, y
preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la realizacidon deproyectos
para transformar su entorno préximo de forma sostenible, valorando su impacto global y practicando el consumo
responsable.
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ESO

Competencia

Digital (CD)

CD1. Realiza busquedas en Internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad vy fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos,

respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la informacidn y el uso de diferentes herramientas
digitales, seleccionandoy configurando la mas adecuada en funcidn de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje

permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos, datos e informacion mediante
herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones,presencia y visibilidad en la

red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CDA4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y

necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludabley sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnolégicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la evolucién

de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.
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ESO

Competencia personal,
social y de aprender a

aprender CPSAA)

CPSAAL1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda
de propdsito y motivacidnhacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarloscon sus propios

objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos de vida
saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para

abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demas personas y las incorpora a
su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de

manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar,

sustentar y contrastar la informacidn y para obtener conclusiones relevantes.

CPSAADB. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de retroalimentacién para aprender

de sus errores enel proceso de construccién del conocimiento.

30




ESO

Competencia

Ciudadana (CC)

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensidn social y ciudadana de su propia identidad, asi como a
los hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan, demostrando respeto porlas normas, empatia,

equidad y espiritu constructivo en la interaccioncon los demasen cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de integracidn europea, la
Constitucién espafiolay los derechos humanos y de la infancia, participando en actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la resolucidn de conflictos,con actitud democratica, respeto por la diversidad y compromiso

conla igualdad de género, la cohesidn social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y deactualidad, considerando criticamente los valores
propios y ajenos, ydesarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral conactitud dialogante,

argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, eco dependencia e interconexién entre
actuaciones locales y globales,y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenibley eco

socialmente responsable.
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ESO

Competencia

emprendedora(CE)

CE1l. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones

innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el &mbito personal, social, educativo y profesional.

CE2. Evalua las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia,
y comprende loselementos fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando conocimientos econémicos y
financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a la accionuna experiencia emprendedora que

genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas y tomadecisiones, de manera razonada,
utilizando estrategias agiles de planificacidn y gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado vy el resultado
obtenido, para llevar a término el proceso de creacidn deprototipos innovadores y de valor, considerando la

experiencia como unaoportunidad para aprender.
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ESO

Competencia en ciencia y

expresion culturales (CCEC)

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico, implicdndose en su conservacién

y valorando el enriquecimientoinherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades eintencionalidades de las manifestaciones
artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi como los lenguajes

y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio deproducciones culturales y artisticas,
integrando su propio cuerpoy desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupaen la

sociedad, con una actitud empatica, abierta y colaborativa.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras ocorporales, para la creaciéon de productos artisticos y culturales, tanto de
forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, asi como

de emprendimiento.
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CUADRO DE INTERRELACION ENTRE LAS COMPETENCIAS CLAVE Y DESCRIPTORES OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA

AL TERMINO DE BACHILLERATO

COMPETENCIAS
CLAVE

DESCRIPTORES OPERATIVOS Al terminar la Educacidn Secundaria Obligatoria, el alumno o la alumna...

Competencia en
comunicacion hgsia

(ccL)

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia, correccidn y adecuacidn a los diferentes
contextos sociales y académicos, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacidn, crear conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus relaciones
interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o multimodales de los distintos
ambitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los medios de comunicacién, para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera auténoma informacién procedente de diferentes fuentes evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulaciéon y desinformacion,y
laintegray transforma en conocimiento para comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo
y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacidn con su contexto sociohistérico de
produccién, con la tradicidn literaria anterior y posterior y examinando la huella de su legado en la actualidad, para construir
y compartir su propia interpretacién argumentada de las obras, crear y recrearobras de intencién literaria y conformar
progresivamente un mapa cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivenciademocratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todaslas personas, evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi como losabusos de poder,
para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino tambiénética de los diferentes sistemas de comunicacion.
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BACHILLER

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacién y aceptable correccién una o mas lenguas, ademas de la lengua familiar o de las lenguas
familiares, para responder a sus necesidades comunicativas con espontaneidad y autonomia en diferentes situaciones y

contextos de los ambitos personal, social, educativoy profesional.

Competencia CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y enriquecer de forma sistematica su

plurilingiie (CP) repertorio linglistico individualcon el finde comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linglistica y cultural presenteen la sociedad, integrandola en su desarrollo
personal y anteponiendola comprensién mutua como caracteristica central de la comunicacion, parafomentar la cohesién

social.
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Competencia
matematicay
competencia en
ciencia, tecnologia e

ingenieria (STEM)

STEMLI. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en situaciones propias
de la modalidad elegida yemplea estrategias variadas para la resolucién de problemas analizando criticamente las
soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicarfenémenos relacionados con la modalidad elegida,
confiando en el conocimiento como motorde desarrollo, plantedndose hipdtesis y contrastdandolas o comprobandolas
mediante la observacion, experimentacién y la investigacion, utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precision y laveracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y limitaciones
de los métodos empleados.

STEMS3. Planteay desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos omodelos para generar o utilizar productos que
den solucién a una necesidado problema de forma colaborativa, procurando la participaciéon de todo elgrupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbrey evaluando el
producto obtenido de acuerdo con los objetivos propuestos, lasostenibilidad y el impacto transformador en la
sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de forma clara y precisa, en
diferentes formatos (gréficos,tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos.) y aprovechando la cultura digital
con ética y responsabilidad, y valorando de forma critica lacontribucion de la cienciay la tecnologia en el cambio de las
condiciones de vida para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMs. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica y mental, y
preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el consumo responsable, aplicando principiosde ética y
seguridad para crear valor y transformar su entorno de forma sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano
en el ambito localy global.
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Competencia

digital (CD)

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo cémo funcionan los motores de busqueda en Internet aplicando
criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y organizando el

almacenamiento de la informacidon de manera adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva, aplicando medidas de seguridad vy

respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital para ampliar sus recursos y generar nuevoconocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y servicios en linea y los incorpora en
su entorno personal de aprendizaje digital para comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir informacién,
gestionando de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital activa,

civica y reflexiva.

CDA4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales paraproteger los dispositivos, los datos personales, la

salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnolégicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a necesidades concretas, mostrando

interés y curiosidad por la evolucién de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenibley uso ético.

37




BACHILLER

Competencia
personal, social y
de aprender a

aprender (CPSAA)

CPSAAL.1. Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de objetivos de forma auténoma para hacer

eficaz su aprendizaje.

CPSAAL1.2. Desarrolla una personalidad auténoma, gestionando constructivamente los cambios, la participacion social y su

propia actividad para dirigir suvida.

CPSAA2. Adopta de forma auténoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar fisico y mental propio y de los

demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir un mundo mas saludable.

CPSAA3.1. Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de losdemads, siendo consciente de la influencia que

ejerce el grupo en las personas, para consolidar una personalidad empatica e independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2. Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera ecudnime, segln sus objetivos

favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la consecucion deobjetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla vy sintetiza datos, informacién e ideas de los medios de comunicacidn, para obtener

conclusiones logicas de forma auténoma, valorando la fiabilidad de las fuentes.

CPSAAD5. Planifica a largo plazo evaluando los propdsitos y los procesos de la construccion del conocimiento, relacionando
los diferentes campos cdmismo para desarrollar procesos autorregulados de aprendizaje quele permitan transmitir ese

conocimiento, proponer ideas creativas y resolver problemas con autonomia
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BACHILLER

Competencia

ciudadana (CC)

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimensidn social, histdrica, civica y moral de su propia identidad, para
contribuir a la consolidacidon de su madurez personal y social, adquirir una conciencia ciudadana y responsable,
desarrollar la autonomia y el espiritu critico, y establecer una interaccién pacifica y respetuosa con los demas y con el

entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente, los principios, ideales y valores
relativos al proceso de integracién europea, la Constitucidn Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio
cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios
y procedimientos democraticos, el compromiso ético con la igualdad, lacohesién social, el desarrollo sostenible y el logro

de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filoséficos fundamentales y de actualidad,
afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y

violencia, y promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres.

CCA4. Analiza las relaciones de interdependencia y eco dependencia entre nuestras formas de vida y el entorno, realizando
un analisis critico de la huella ecoldgica de las acciones humanas, y demostrando un compromisoético y ecosocialmente
responsable con actividades y habitos que conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el

cambio climatico.
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BACHILLER

Competencia
emprendedora

(CE)

CE1. Evalia necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético, evaluando su sostenibilidad y
comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos, el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar
y ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos contextos, tanto locales como globales, en el dmbito personal,

social y académico con proyecciéon profesional emprendedora.

CE2. Evalua y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las delos demas, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos econdmicos y financieros especificos y los transfiere a
contextos locales y globales, aplicando estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo,para reunir

y optimizar los recursos necesarios, que lleven a la accién unaexperiencia o iniciativa emprendedora de valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacién de ideas y soluciones innovadorasy toma decisiones, con sentido critico y ético,
aplicando conocimientos técnicos especificos y estrategias agiles de planificacién y gestién de proyectos, y reflexiona sobre
el proceso realizado y el resultado obtenido,para elaborar un prototipo final de valor para los demas, considerando tanto

la experiencia de éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender.
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BACHILLER

Competencia en
concienciay
expresion

culturales (CCEC)

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural yartistico de cualquier época, contrastando sus
singularidades y partiendode su propia identidad, para defender la libertad de expresion, la igualdady el enriquecimiento
inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones artisticas y culturales del patrimonio,
mediante una postura de recepcidn activa y deleite, diferenciando y analizando los distintos contextos, medios y soportes

en que se materializan, asi como loslenguajesy elementos técnicosy estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espiritu critico, realizando con rigor sus
propias produccionesculturales y artisticas, para participar de forma activa en la promocion de los derechoshumanos y los
procesos de socializacion y de construccion de la identidadpersonal que se derivan de la practica artistica.

CCEC3.2. Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacién corporaly la experimentacién con diferentes
herramientas y lenguajes artisticos,enfrentandose a situaciones creativas con una actitud empatica y colaborativa, y con

autoestima, iniciativa e imaginacion.

CCEC4.1. Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales,para disefiar y producir proyectos artisticos y culturales sostenibles, analizando las
oportunidades de desarrollo personal, social y laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacidn, la ejecucién, la
improvisacion o lacomposicion.

CCEC4.2. Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para responder con creatividad y eficacia a
los desempeiios derivados de una produccién cultural o artistica, individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes,
cddigos, técnicas, herramientas y recursosplasticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando
tanto el proceso como el producto final y comprendiendo lasoportunidades personales, sociales, inclusivas y econdmicas

que ofrecen.
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2.2. CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL DESARROLLO
DE LAS COMPETENCIAS CLAVE

La materia Lengua Castellana y Literatura contribuye a la adquisicidon de las
distintas competencias clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente

medida:

Competencia en comunicacion lingiiistica

La competencia en comunicacion linglistica es el primer objetivo en la materia
Lengua Castellana y Literatura, y para ello se reflexiona sobre el funcionamiento
de la lengua y su aplicacion practica de forma adecuada, coherente y cohesionada
en los diferentes géneros discursivos, asi como en los usos de la oralidad, de la
asignacioén y la escritura para pensar y para aprender. Esta competencia posibilita

apreciar la dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Competencia plurilingiie

La competencia plurilingtie en la materia Lengua Castellana y Literatura implica
que el perfil linglistico del alumnado se amplie interactuando con las lenguas
clasicas y modernas através del estudio de la lengua y la lectura de textos

comparativos.

Competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria

La interpretacion de tablas, diagramas o estadisticas como fuente de informacién
son formas de organizacién de la informaciéon que el alumnado ha de conocer,
interpretar y aplicar como método de organizacion del conocimiento. La
competencia STEM es fundamental paralograr el desarrollo del razonamiento

critico, deductivo e inductivo.
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Competencia digital

La evolucion de la tecnologia digital ha propiciado la aparicién de nuevos
escenarios comunicativos y, por tanto, de nuevos géneros textuales. Por ello, el
ambito linglistico facilita el desarrollo de la competencia digital en el tratamiento
de la informacién, busqueda y seleccidén critica de textos, asi como su produccion

y presentacion escrita, oral y multimodal.

Competencia personal, social y aprender a aprender

El uso de la lengua de forma eficaz propicia el desarrollo del equilibrio emocional,
de la autoestima, la autonomia y el acceso al saber. La construccion de
conocimientos se realiza fundamentalmente mediante el lenguaje. Las
habilidades linglisticas facilitan la continua construccién y modificacidon de los

esquemas de conocimiento.

Competencia ciudadana

La materia Lengua Castellana y Literatura contribuye a la formacién de
ciudadanos responsables capaces de participar en la vida social y civica acorde
con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) planteados en la Agenda 2030.
Proporciona o una vision histdricay cultural junto con las herramientas para la
convivencia a través del didlogo y para la erradicacién de prejuicios y actos

discriminatorios.

Competencia emprendedora

El desarrollo de las habilidades de comunicacién aporta las estrategias necesarias
para informar, analizar, crear y ejecutar proyectos emprendedores sostenibles

que respondan a las necesidades de la sociedad.

43



Competencia en conciencia y expresion culturales

El trabajo de textos orales, escritos y multimodales, para la comprensién vy
expresion delas ideas y sus significados de forma creativa que enriquecen la

identidad cultural, permite la consecucién de esta competencia.

2.3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LA MATERIA

Ademas de las competencias clave, la LOMLOE establece competencias especificas
en el curriculo de cada una de las materias y ambitos del sistema educativo. La
ley define las competencias especificas como los desempefios que el alumnado
debe poder desplegaren actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de
los saberes basicos de cada materia o ambito. Las competencias especificas
constituyen un elemento de conexidénentre, por una parte, el Perfil de salida del
alumnado a través de los descriptores operativos, y por otra, los saberes basicos

de las materias o ambitos y los criterios de evaluacién.

a) Describir y apreciar la diversidad linglistica del mundo a partir del
reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilinglie y
pluricultural de Espana, analizando el origen y desarrollo sociohistérico de
sus lenguas y las caracteristicas de las principales variedades dialectales
del espafol, para favorecer la reflexion interlinglistica, para combatir los
estereotipos y prejuicios linglisticos y para valorar dicha diversidad como

fuente de riqueza cultural.

La diversidad linglistica constituye una caracteristica fundamental de Espaia,
donde se hablan varias lenguas y dialectos. Ademas, en nuestras aulas conviven
personas que utilizan lenguas o variedades dialectales diferentes de la lengua o
lenguas de aprendizaje, incluidas las lenguas signadas. Las clases de lenguas han
de acoger esta diversidad linglistica del alumnado en arasno solamente de evitar

los prejuicios linglisticos y abrazar los significados culturales que conlleva tal
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riqueza de cddigos verbales, sino de profundizar también en el conocimiento del
funcionamiento de las lenguas y sus variedades. De lo que se trata, por tanto, es
de favorecer el conocimiento del origen y el desarrollo histérico y sociolingtistico
de las lenguas de Espafa y acercar al alumnado a algunas nociones basicas de
las mismas y de otras lenguas presentes en el entorno, asi como familiarizarlo

con la existencia de las lenguas de signos.

El espafiol o castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme
diversidad dialectal. Ninguna de sus variedades geograficas ha de ser considerada
mas correcta que otra, ya que cada una de ellas tiene su norma culta. Es preciso,
por tanto, que el alumnado utilice con propiedad su variedad dialectal,
distinguiendo entre las caracteristicas que obedecen a la diversidad geografica de
las lenguas, de aquellas otras relacionadas con el sociolecto o con los diversos
registros con los que un hablante se adecua a distintas situaciones comunicativas.
Todo ello con la finalidad ultima de promover el ejercicio de una ciudadania
sensibilizada, informada y comprometida con los derechos linglisticos

individuales y colectivos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

b) Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo el
sentido general y la informacidon mas relevante, identificando el punto de
vista y la intencién del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir conocimiento, para formarse opinién y para

ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

Desarrollar las estrategias de comprensién oral implica entender que la
comunicacidon no es sino un constante proceso de interpretacién de intenciones
en el que entran en juego el conocimiento compartido entre emisor y receptor y
todos aquellos elementos contextuales y contextuales que permiten ir mas alla
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del significado del texto e interpretar su sentido. Si hastahace relativamente poco
la comunicacién oral era siempre de caracter sincrono, las tecnologias de la
informacidon y la comunicacidn han ensanchado las posibilidades de Ia
comunicacidon asincrona y han abierto el acceso desde la escuela a entornos
comunicativos de caracter publico. La escuela puede y debe incorporar un sinfin
de practicas discursivas propias de diferentes dambitos que sean significativas para

el alumnado y que aborden temas de relevancia social.

La comprension e interpretacion de mensajes orales requiere destrezas
especificas que han deser también objeto de ensefianza y aprendizaje: desde las
mas basicas —anticipar el contenido, retener informacion relevante en funcion del
propio objetivo, distinguir entre hechos y opiniones o captar el sentido global y la
relacion entre las partes del discurso- a las mas avanzadas -—identificar la
intencion del emisor, analizar procedimientos retéricos, detectar falacias
argumentativas o valorar la fiabilidad, la forma y el contenido del texto-. En el
ambito social, el desarrollo escolar de las habilidades de interpretacion de
mensajes orales debe tener en cuenta la profusion de textos de caracter
multimodal que reclaman una especifica alfabetizacion a audiovisual y mediatica

para hacer frente a los riesgos de manipulacion y desinformacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL2, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3.

c) Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesién y
registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes
géneros discursivos, y participar en interacciones orales con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer
vinculos personales como para intervenir de manera activa e informada

en diferentes contextos sociales.
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El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente
por la atencidn a los usos orales, que deben ser tanto vehiculo de aprendizaje
como objeto de conocimiento. Las clases de lengua y literatura han de ofrecer
contextos diversificados y significativos donde el alumnado pueda tomar la
palabra y conversar en didlogos pedagdgicamente orientados, y estimular la
construccion de conocimientos que hagan posiblela reflexién sobre los usos tanto

formales como informales, tanto espontaneos como planificados.

La interaccion oral requiere conocer las estrategias para tomar y ceder la palabra,
desplegar actitudes de escucha activa, expresarse con fluidez, claridad y en el
tono y registro adecuados, asi como poner en juego las estrategias de cortesia
lingUistica y de cooperacion conversacional. La produccién oral de caracter formal,
monologada o dialogada ofrece margen para la planificacién y comparte, por
tanto, estrategias con el proceso de escritura. Atendiendo a la situacidon
comunicativa, con su mayor o menor grado de formalidad, la relacidon entre los
interlocutores, el propdsito comunicativo y el canal, los géneros discursivos -
moldes en que han cristalizado las practicas comunicativas propias de los
diferentes ambitos— ofrecen pautas para estructurar el discurso y para adecuar el
registro y el comportamiento no verbal. Las tecnologias de la informacién y la
comunicacion facilitan nuevos formatos para la comunicaciéon oral multimodal,
tanto sincrona como asincrona, y favorecen también el registrode las aportaciones
orales del alumnado para su difusidon en contextos reales y su posterior analisis,

revisidn y evaluacién (autoevaluacion y coevaluacion).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1.

d) Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y
diferentes propdsitosde lectura, reconociendo el sentido global y las ideas

principales y secundarias, identificando la intencién del emisor,
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reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y
fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos

diversos y para construir conocimiento.

Desarrollar la competencia lectora implica incidir en la motivacion, el compromiso,
las practicas de lectura y el conocimiento y uso de las estrategias que deben
desplegarse antes, durante y después del acto lector, a fin de que alumnos
devengan lectores competentes, auténomos vy criticos ante todo tipo de textos,
sepan evaluar su calidad y fiabilidad y encuentren en ellos la respuesta a

diferentes propdsitos de lectura en todos los ambitos de suvida.

Comprender un texto implica captar su sentido global y la informacién mas
relevante en funcion del propdsito de lectura, integrar la informaciéon explicita y
realizar las inferencias necesarias que permitan reconstruir la relaciéon entre sus
partes, formular hipotesis acerca de la intencion comunicativa que subyace a
dichos textos, y reflexionar sobre su forma y contenido. Para ello, conviene
acompafar los procesos lectores de los estudiantes de manera detenida en el
aula, teniendo en cuenta ademas que la alfabetizacidon del siglo XXI pasa
necesariamente por la ensefanza de la lectura de los hipertextos de internet. Las
clases de lenguas han de diversificar los ambitos a los que pertenecen los textos
escritos y crear contextos significativos para el trabajo con ellos, buscando la
gradacién y complementariedad en la complejidad de los textos (extensién,
estructura, lenguaje, tema, etc.) y las tareas propuestas. Se hace aqui
imprescindible el trabajo coordinado con otras materias del curriculo, dada la
especificidad de los géneros discursivos asociados a cada area de conocimiento,

asi como con las otras lenguas curriculares.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CD1, CPSAA4, CC3.
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e) Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados,
adecuados y correctos, atendiendo a las convenciones propias del género
discursivo elegido, para construir conocimiento y para dar respuesta de

manera informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.

Saber escribir significa hoy saber hacerlo en diferentes soportes y formatos,
muchos de ellos de caracter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento
y apropiacién de los moldesen que han cristalizado las practicas comunicativas
escritas propias de los diferentes ambitos de uso: los géneros discursivos. De ahi
que la ensenanza-aprendizaje de la escritura reclame una cuidadosa y sostenida
intervencién en el aula. La elaboracion de un texto escrito es fruto, incluso en sus
formas mas espontaneas, de un proceso que tiene al menos cuatro momentos:
la planificacion —-determinacion del propdsito comunicativo y el destinatario y
analisis de la situacién comunicativa, ademas de la lectura y analisis de modelos-
, la textualizacion, la revisién —que puede ser autonoma pero también compartida

con otros estudiantes o guiada por el profesorado- y la edicidn del texto final.

En el ambito educativo, se pondra el énfasis en los usos de la escritura para la
toma de apuntes, esquemas, mapas conceptuales o resimenes, y en la
elaboracion de textos de caracter académico. La composicidn del texto escrito ha
de atender tanto a la seleccion y organizaciénde la informacién (coherencia), a
la relacidén entre sus partes y sus marcas linglisticas (cohesion) y a la eleccion
del registro (adecuacién), como a la correccidon gramatical y ortogréafica y la
propiedad Iéxica. Requiere también adoptar decisiones sobre el tono del escrito,
la inscripcion de las personas (emisor y destinatarios) en el discurso y sobre el
lenguajey el estilo, por lo que la vinculacién entre la reflexion explicita sobre el

funcionamiento de la lengua y su proyeccién en los usos es inseparable.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2.
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f) Seleccionar y contrastar informacién procedente de diferentes fuentes de
manera progresivamente autdénoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia
en funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulaciéon y desinformacion, e integrarla y transformarla en
conocimiento, para comunicarla desde un punto de vista critico y personal

a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

El acceso a la informacion no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido
como principio estructurador de la sociedad moderna y herramienta esencial para
hacer frente a los retos delsiglo XXI. Por ello es imprescindible que el alumnado
adquiera habilidades y destrezas para transformar la informacién en
conocimiento, reconociendo cuando se necesita, doénde buscarla, como
gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista critico y
personal, y evidenciando una actitud ética y responsable tanto con la propiedad

intelectual como con la identidad digital.

Se debe procurar que el alumnado, individualmente o de forma colectiva, consulte
fuentes de informacion variadas, fiables y seguras en contextos sociales o
académicos para la realizacion de trabajos o proyectos de investigacion, ya sea
sobre temas del curriculo o en torno a aspectosimportantes de la actualidad social,
cientifica o cultural. Estos procesos de investigacién deben tender al abordaje
progresivamente auténomo de su planificacion y del respeto a las convenciones
establecidas en la presentacion de las producciones propias con las que se divulga
el conocimiento adquirido: organizacion en epigrafes; procedimientos de cita,
notas, bibliografia y webgrafia; combinacidon ajustada de diferentes codigos
comunicativos en los mensajes multimodales, etc. Es imprescindible también el
desarrollo de la creatividad y la adecuacién al contexto en la difusiéon del nuevo
aprendizaje. La biblioteca escolar, entendida como un espacio creativo de
aprendizaje y como centro neuralgico de recursos, formacién y coordinacion, sera

el entorno ideal para la adquisicidn de esta competencia.

50



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CE3.

g) Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras diversas
como fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector
que evolucione en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras,
y compartir experiencias de lectura, para construir la propia identidad

lectora y para disfrutar de la dimension social de la lectura.

Desarrollar esta competencia implica recorrer un camino de progreso planificado
que pasa por la dedicacién de un tiempo periddico y constante de lectura
individual, acompafado de estrategias y andamiajes adecuados para configurar

la autonomia y la identidad lectora, que sedesarrollara a lo largo de toda la vida.

Es esencial la configuracidn de un corpus de textos adecuado, formado por obras
de calidad que posibiliten tanto la lectura autdbnoma como el enriquecimiento de
la experiencia personalde lectura y que incluya el contacto con formas literarias
actuales impresas y digitales, asi como con practicas culturales emergentes. Junto
a ello, es recomendable trabajar para configurar una comunidad de lectores con
referentes compartidos; establecer estrategias que ayuden a cada lector a
seleccionar los textos de su interés, apropiarse de ellos y compartir su experiencia
personal de lectura, y establecer contextos en los que aparezcan motivos para
leer que partande retos de indagacion sobre las obras y que propongan maneras
de vincular afectivamente a los lectores con los textos. A medida que la
competencia se vaya afianzando, sera posible reducir progresivamente el
acompafamiento docente y establecer relaciones entre lecturas mas o menos
complejas, asi como entre formas de lectura propias de la modalidad auténoma

y de la modalidad guiada.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.
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h) Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio
nacional y universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando
la experiencia biografica y los conocimientos literarios y culturales que
permiten establecer vinculos entre textos diversos y con otras
manifestaciones artisticas, para conformar un mapa -cultural, para
ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos

de intencidn literaria.

Esta competencia ha de facilitar el transito desde un lectura identificativa o
argumental de las obras a otra que propicie una fruicion mas consciente y
elaborada y que abra las puertas a textos inicialmente alejados de la experiencia
inmediata del alumnado. Para ello es necesario desarrollar habilidades de
interpretacion que favorezcan el acceso a obras cada vez mas complejas, la
verbalizacion de juicios de valor cada vez mas argumentados y la construccién de
un mapa cultural que conjugue los horizontes nacionales con los europeos y
universales y las obras literarias con otras manifestaciones artisticas. Constatar
la pervivencia de universales tematicos y formales que atraviesan épocas y

contextos culturales implica privilegiar un enfoque intertextual.

Propiciar la creacion de textos de intencion literaria favorece la apropiacion de las
convenciones formales de los diversos géneros. Dos son los ejes propuestos para
el desarrollode esta competencia. En primer lugar, la lectura guiada y compartida
en el aula de obras que presenten una cierta resistencia para el alumnado, pero
que permitan, con la mediacidn docente, no solo su disfrute sino también la
apropiacidon de sus elementos relevantes. En segundo lugar, la inscripcion de
dichas obras en itinerarios tematicos o de género integrados por textos literarios
y no literarios de diferentes épocas y contextos, cuya lectura comparada atienda
a la evolucion de los temas, topicos y formas estéticas y ayude a establecer

vinculos entre el horizonte de produccion y el horizonte actual de recepcion. El
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disefio de itinerarios — en los que debe haber representacidon de autoras y
autores— reclama una planificacion consensuada a lo largo de la etapa para
asegurar la progresiéon y la complementariedad necesarias que permitan la

adquisicion gradual de las competencias interpretativas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

i) Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y
reflexionar de manera progresivamente autonoma sobre las elecciones
linglisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para desarrollar
la conciencia linguistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para
mejorar las destrezas tanto de produccidon oral y escrita como de

comprensién e interpretacion critica.

El estudio sistematico de la lengua, para que sea util, debe promover, por un
lado, la competencia metalinglistica del alumnado, es decir, su capacidad de
razonamiento, argumentacién, observacién y analisis y, por otro, debe estar
vinculado a los usos reales propios de los hablantes, mediante textos orales,
escritos y multimodales contextualizados. Lareflexién metalinglistica debe partir
del conocimiento intuitivo del alumnado como usuario dela lengua y establecer
puentes con el conocimiento sistematico desde edades tempranas, primero con
un lenguaje comun, mas cercano a la realidad del escolar, para después ir
introduciendo de manera progresiva la terminologia especifica. Debe, ademas,
integrar los niveles fonético-fonoldgico, morfosintactico, semantico y pragmatico

en el estudio de las formas linglisticas.

Se trata, por tanto, de abordar el aprendizaje de la gramatica como un proceso
sostenido a lo largo de la etapa, en el que lo relevante no es tanto el aprendizaje
de taxonomias, cuanto la reflexion en torno al sistema lingUistico y la formulacion
inductiva -y, por tanto, provisional- de conclusiones acerca del mismo. Para ello
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hay que partir de la observacidon del significado y la funcién que las formas
linglisticas adquieren en el discurso, para llegar a la generalizacién y a la
sistematizacion a partir de la observacién de enunciados, el contraste entre
oraciones, la formulacidon de hipdtesis y de reglas, el uso de contraejemplos o la
conexion con otros fendmenos linglisticos. En definitiva, se pretende estimular
la reflexion metalinguistica e interlinglistica para que el alumnado pueda pensar
y hablar sobre la lengua de manera que ese conocimiento revierta en una mejora
de las producciones propias y en una mejor comprensione interpretacion critica

de las producciones ajenas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.

j) Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucién dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio
y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer

un uso no solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.

Adquirir esta competencia implica no solo que los estudiantes sean eficaces a la
hora de comunicarse, sino que pongan las palabras al servicio de unos objetivos

que no se desentiendan de la insoslayable dimensién ética de la comunicacién.

En el dmbito de la comunicacién personal, la educacion linglistica debe ayudar a
forjar relaciones interpersonales basadas en la empatia y el respeto, brindando
herramientas para la escucha activa, la comunicacion asertiva, la deliberacidon
argumentada y la resolucién dialogada de los conflictos. Erradicar los usos
discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como losabusos de poder a
través de la palabra, es un imperativo ético. En los ambitos educativo, social y
profesional, la educacion linglistica debe capacitar para tomar la palabra en el
ejercicio de una ciudadania activa y comprometida en la construccion de
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sociedades mas equitativas, mas democraticas y responsables con relacién a los
grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del
planeta y la erradicacion de las infinitas violencias y de las crecientes

desigualdades.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3
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2.4. CRITERIOS DE EVALUACION

Los criterios de evaluacién son los referentes que indican los niveles de desempeno
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren
las competencias especificas de cada materia o ambito en un momento

determinado de su proceso de aprendizaje.
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CUADRO DE_INTERRELACION ENTRE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRIPTORES OPERATIVOS Y LOS CRITERIOS

DE EVALUACION

1e Y 22 ESO
COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
1. Describir y apreciar la diversidad linglistica del mundo a partir ccL1 1.1. Reconocer las lenguas de Espafia y las variedades dialectales
del reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad ccLs del espaiiol, con atencion especial a la del propio territorio,
plurilinglie y pluricultural de Espafia, analizando el origen vy identificando algunas nociones basicas de las lenguas, tanto de
CP2
desarrollo sociohistdrico de sus lenguas y las caracteristicas de Espaifia como las que forman los repertorios linglisticos del
las principales variedades dialectales del espafiol, para favorecer CP3 alumnado, y contrastando algunos de sus rasgos en
la reflexion interlinglistica, para combatir los estereotipos y ccl manifestaciones orales, escritas y multimodales.
prejuicios lingliisticos y para valorar dicha diversidad como cc2 1.2. Contrastar y observar textos de distintas variedades
fuente de riqueza cultural. CCECL dialectales del espafiol, con especial atencidon a las variedades
de Castilla y Ledn, utilizando diferentes soportes.
CCEC3
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1.3 Identificar y rechazar prejuicios y estereotipos lingliisticos
adoptando una actitud de respeto y valoracion de la riqueza
cultural, lingtiistica y dialectal, a partir de la observacion de la

diversidad linglistica del entorno. (12 ESO)
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10 - 20 ESO

coMm PET’ENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS )
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION

2. Comprender e interpretar textos orales y  multimodales, CCL2 2.1. Comprender el sentido global, la estructura, la informacién

recogiendo el sentido general y la informacién mas relevante, CP2 mas relevante en funcion de las necesidades comunicativas y la

identificando el punto de vista y la intencién del emisor y intencion del emisor en textos orales y multimodales sencillos

valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir STEML de diferentes ambitos, analizando la interaccion entre los

conocimiento, para formarse opinidon y para ensanchar las CD2 diferentes codigos.

posibilidades de disfrute y ocio. CD3 2.2. Desplegar estrategias para evaluar la fiabilidad e idoneidad
CPSAA4 de la informacidn obtenida de textos orales y multimodales

cc3 aplicandolas a textos de diferentes ambitos.

2.3 Valorar, de manera progresivamente autonoma, la formay
el contenido de textos orales y multimodales sencillos,
evaluando su calidad, asi como la eficacia de los procedimientos

comunicativos empleados. (22 ESO)
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10 - 20 ESO

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia,
cohesion vy registro adecuado, atendiendo a las convenciones
propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en
interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto
para construir conocimiento y establecer vinculos personales
intervenir de manera activa e informada en

como para

diferentes contextos sociales.

CCL1

CCL3

CCL5

CpP2

STEM1

CD2

CD3

cc2

CEl

3.1. Realizar narraciones y exposiciones orales sencillas con
diferente grado de planificacion sobre temas de interés
personal, social y educativo, ajustandose a las convenciones
propias de los diversos géneros discursivos, con fluidez,
coherencia, cohesion y el registro adecuado, en diferentes
soportes y utilizando de manera eficaz recursos verbales y no

verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones
orales breves formales e informales propiciando el trabajo en

equipo.

3.3 Fomentar actitudes de escucha activa y estrategias de

cooperacion realizando intercambios conversacionales vy

atendiendo a la cortesia lingtistica. (12 ESO)
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10 - 20 ESO

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido CCL2 4.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la
critico y diferentes propdsitos de lectura, reconociendo el ccL3 informacidon mas relevante y la intencién del emisor en textos
sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando escritos y multimodales sencillos de diferentes ambitos que
CCL5
la intencién del emisor, reflexionando sobre el contenido y la respondan a diferentes propdsitos de lectura, realizando las
forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a CpP2 inferencias necesarias.
necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir STEMA4 4.2. Valorar la forma y el contenido de textos sencillos
conocimiento. CD1 evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos
CPSAA4
comunicativos empleados.
cc3
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10 - 20 ESO

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, CCL1 5.1. Planificar la redacciéon de textos escritos y multimodales
cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las ccL3 sencillos, atendiendo a la situacion comunicativa, al
convenciones propias del género discursivo elegido, para destinatario, al propédsito y al canal; redactar borradores y
CCL5
construir conocimiento y para dar respuesta de manera revisarlos con ayuda del didlogo entre iguales e instrumentos de
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas STEM1 consulta, y presentar un texto final coherente, cohesionado y
concretas. CD2 con el registro adecuado.
CD3 5.2. Incorporar procedimientos bdsicos para enriquecer los
textos, atendiendo a aspectos discursivos, linglisticos y de
CPSAA5
estilo, con precisidn Iéxica y correccidn ortografica y gramatical.
Cc2.

5.3 Incorporar de manera gradual procedimientos basicos para
enriquecer los textos, atendiendo a aspectos discursivos y
linglisticos con precisidn léxica y correccidon ortografica y

gramatical.
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10 - 20 ESO

coMm PET’ENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS )
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
6. Seleccionar y contrastar informacidn procedente de CCL3 6.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacién de manera
diferentes fuentes de manera progresivamente auténoma, D1 guiada procedente de diferentes fuentes, calibrando su
evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura;
de lectura y evitando los riesgos de manipulacion vy cb2 organizarla e integrarla en esquemas propios, y reelaborarla y
desinformacidn, e integrarla y transformarla en conocimiento, CDs3, comunicarla de manera creativa adoptando un punto de vista
para comunicarla desde un punto de vista critico y personal a la CD4 critico y respetando los principios de propiedad intelectual.
par que respetuoso con la propiedad intelectual. CPSAA4 6.2. Elaborar trabajos de investigacion de manera guiada en
o diferentes soportes sobre diversos temas de interés académico,
personal o social a partir de la informacién seleccionada.
CE3

6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible vy
saludable de las tecnologias digitales con relacién a la busqueda

y la comunicacién de la informacion.
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10 - 20 ESO

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
7. Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma CcCL1 7.1. Elegir y leer textos a partir de preselecciones, guidndose por
obras diversas como fuente de placer y conocimiento, ccLa los propios gustos, intereses y necesidades y dejando constancia
configurando un itinerario lector que evolucione en cuanto a del propio itinerario lector y de la experiencia de lectura.
CD3
diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir 7.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos
P ; o ; CPSAA1
experiencias de lectura, para construir la propia identidad relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia
lectora y para disfrutar de la dimensién social de la lectura CCEC1 biografica y lectora.
CCEC2
CCEC3
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10 - 20 ESO

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del
patrimonio nacional y universal, utilizando un metalenguaje
especifico y movilizando la experiencia biografica vy los
conocimientos literarios y culturales que permiten establecer
vinculos entre textos diversos y con otras manifestaciones
artisticas, para conformar un mapa cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de

intencion literaria.

CCL1

CCL4

cc1

CCEC1

CCEC2

CCEC3

CCEC4

8.1. Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas y modelos, la
interpretacion de las obras leidas a partir del andlisis de las
relaciones internas de sus elementos constitutivos con el
sentido de la obra, atendiendo a la configuraciéon de los géneros
y subgéneros literarios.

8.2. Establecer, de manera guiada, vinculos argumentados entre
los textos leidos y otros textos escritos, orales o multimodales,
asi como con otras manifestaciones artisticas y culturales, en
funcion de temas, topicos, estructuras, lenguaje y valores éticos
y estéticos, mostrando la implicacién y la respuesta personal del
lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencidn literaria
y conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de
obras o fragmentos significativos en los que se empleen las
convenciones formales de los diversos géneros y estilos

literarios.
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10 - 20 ESO

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y CCL1 9.1. Revisar los textos propios de manera guiada y hacer

sus usos y reflexionar de manera progresivamente auténoma

sobre las elecciones linglisticas y discursivas, con la

terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia
linglistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para
mejorar las destrezas tanto de produccién oral y escrita como

de comprension e interpretacion critica.

CCL2

CP2

STEM1

STEM2

CPSAAS

propuestas de mejora argumentando los cambios a partir de la
reflexion metalingistica e interlinglistica y con un metalenguaje
especifico.

9.2. Identificar y subsanar algunos problemas de comprension
lectora, utilizando los conocimientos explicitos sobre la lengua y su
uso a partir de la reflexiéon metalingiiistica.

9.3. Observar y reflexionar sobre la interrelacién entre el propdsito
comunicativo y las elecciones lingliisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, recurriendo al conocimiento explicito de la
lengua.

9.4 Formular generalizaciones sobre aspectos basicos del
funcionamiento de la lengua a partir de la observaciéon y
comparacion de enunciados, y consultando de manera guiada
diccionarios, manuales y gramaticas.
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10 - 20 ESO

coMm PETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS )
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la CCL1 10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la
convivencia democrdtica, la resolucién dialogada de los CCLS lengua, los abusos de poder através de la palabra y los usos
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y el andlisis
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los e de los elementos lingliisticos, textuales y discursivos utilizados,
abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no CD3 asi como de los elementos no verbales que rigen la
solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje. CPSAA3 comunicacién entre las personas.
CcC1 10.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los
o conflictos y la busqueda de consensos tanto en el ambito
personal como educativo y social.
CC3
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32 y 42 ESO

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

1. Describir y apreciar la diversidad linguistica del mundo a partir
del reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad
plurilinglie y pluricultural de Espafa, analizando el origen y
desarrollo sociohistdrico de sus lenguas y las caracteristicas de
las principales variedades dialectales del espafiol, para favorecer
la reflexion interlinglistica, para combatir los estereotipos y
prejuicios linglisticos y para valorar dicha diversidad como

fuente de riqueza cultural.

CCL1

CCL5

CP2

CP3

cc1

cc2

CCEC1

CCEC3

1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades
dialectales del espafiol, con atencidn especial a la del propio
territorio, a partir de la explicacidn de su origen y su desarrollo
histérico y sociolingtiistico, contrastando aspectos linglisticos y
discursivos de las distintas lenguas, asi como rasgos de los
dialectos del espafiol, diferencidandolos de los rasgos
sociolectales y de registro, en manifestaciones orales, escritas y
multimodales.

1.2. Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos lingliisticos
adoptando una actitud de respeto y valoracién de la riqueza
cultural, linglistica y dialectal, a partir del analisis de la
diversidad lingtliistica en el entorno social préximo y de la
exploracién y reflexién en torno a los fendmenos del contacto
entre lenguas y de la indagacién de los derechos lingtisticos

individuales y colectivos.
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30 - 49 ESO

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

2. Comprender e interpretar textos orales y  multimodales,
recogiendo el sentido general y la informacién mas relevante,
identificando el punto de vista y la intencién del emisor y
valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir
conocimiento, para formarse opinidon y para ensanchar las

posibilidades de disfrute y ocio.

CCL2

CpP2

STEM1

CD2

CD3

CPSAA4

CC3

2.1. Comprender el sentido global, la estructura, la informacién
mas relevante en funcion de las necesidades comunicativas y la
intencion del emisor en textos orales y multimodales de cierta
complejidad de diferentes ambitos, analizando la interaccion

entre los diferentes cddigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y
multimodales de cierta complejidad, evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia

de los procedimientos comunicativos empleados.
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30 - 49 ESO

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia,
cohesion vy registro adecuado, atendiendo a las convenciones
propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en
interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto
para construir conocimiento y establecer vinculos personales
intervenir de manera activa e informada en

como para

diferentes contextos sociales.

CCL1

CCL3

CCL5

CpP2

STEM1

CD2

CD3

cc2

CEl

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales de cierta
extensién y complejidad con diferente grado de planificacion
sobre temas de interés personal, social, educativo y profesional
ajustandose a las convenciones propias de los diversos géneros
discursivos, con fluidez, coherencia, cohesion y el registro
adecuado en diferentes soportes, utilizando de manera eficaz

recursos verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones
oralesinformales, en el trabajo en equipo y en situaciones orales
formales de caracter dialogado, con actitudes de escucha activa
y estrategias de cooperacion conversacional y cortesia

lingistica.
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30 - 49 ESO

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido
critico y diferentes propdsitos de lectura, reconociendo el
sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando
la intencién del emisor, reflexionando sobre el contenido vy la
forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir

conocimiento.

CCL2

CCL3

CCL5

CpP2

STEM4

CD1

CPSAA4

CC3

4.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la
informacidn mas relevante y la intencion del emisor de textos
escritos y multimodales de cierta complejidad que respondan a
diferentes propésitos de lectura, realizando las inferencias

necesarias.

4.2. Valorar criticamente el contenido y la forma de textos de
cierta complejidad evaluando su calidad y fiabilidad, asi como la

eficacia de los procedimientos lingtisticos empleados.
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30 - 49 ESO

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, CCL1 5.1. Planificar la redaccion de textos escritos y multimodales de
cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las ccL3 cierta extensiéon atendiendo a la situacion comunicativa, al
convenciones propias del género discursivo elegido, para destinatario, al propdsito y canal; redactar borradores vy
CCL5
construir conocimiento y para dar respuesta de manera revisarlos con ayuda del didlogo entre iguales e instrumentos de
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas STEM1 consulta; y presentar un texto final coherente, cohesionado y
concretas. CD2 con el registro adecuado.
CD3 5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos
atendiendo a aspectos discursivos, lingliisticos y de estilo, con
CPSAAS
precision léxica y correccidon ortografica y gramatical.
CC2.

72




30 - 49 ESO

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
6. Seleccionar y contrastar informacidn procedente de CCL3 6.1. Localizar, seleccionar y contrastar de manera
diferentes fuentes de manera progresivamente auténoma, D1 progresivamente auténoma informacion procedente de
) diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en
evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcidn de los objetivos . _ ) . .

D2 funcién de los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en
de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de manera
desinformacidn, e integrarla y transformarla en conocimiento, CD3, creativa adoptando un punto de vista critico respetando los

] ] . principios de propiedad intelectual.
para comunicarla desde un punto de vista critico y personal a la CD4
. . 6.2. Elaborar trabajos de investigacion de manera
par que respetuoso con la propiedad intelectual. } ) )
CPSAA4 progresivamente autdonoma en diferentes soportes sobre
diversos temas de interés académico, personal o social a partir
cc2 . L .
de informacidn seleccionada.
CE3 6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y

saludable de las tecnologias digitales con relacién a la busqueda
y la comunicacion de la informacion.
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30 - 49 ESO

coMm PET’ENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS )
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma CCL1 7.1. Leer de manera auténoma textos seleccionados en funcién

obras diversas como fuente de placer y conocimiento, ccLa de los propios gustos, intereses y necesidades, y dejar

configurando un itinerario lector que evolucione en cuanto a constancia del progreso del propio itinerario lector y cultural

diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir €03 explicando los criterios de seleccidn de las lecturas, las formas

experiencias de lectura, para construir la propia identidad CPSAA1L de acceso a la cultura literaria y la experiencia de lectura.

lectora y para disfrutar de la dimension social de |a lectura CCEC1 7.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos
CCEC2 relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia
CCEC3 biografica, lectora y cultural.
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30 - 49 ESO

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del
patrimonio nacional y universal, utilizando un metalenguaje
especifico y movilizando la experiencia biografica y los
conocimientos literarios y culturales que permiten establecer
vinculos entre textos diversos y con otras manifestaciones
artisticas, para conformar un mapa cultural, para ensanchar
las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear

textos de intencion literaria.

CCL1

CCL4

cc1

CCEC1

CCEC2

CCEC3

CCEC4

8.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas a
partir del andlisis de las relaciones internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de la obra y las relaciones externas del
texto con su contexto sociohistorico, atendiendo a la evolucion de
géneros y subgéneros literarios.

8.2. Establecer de manera progresivamente auténoma vinculos
argumentados entre los textos leidos y otros textos escritos, orales
o multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y
culturales, en funcion de temas, tdpicos, estructuras, lenguaje y
valores éticos y estéticos, mostrando la implicacion y la respuesta
personal del lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencidn literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones

formales de los diversos géneros y estilos literarios.
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30 - 49 ESO

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y CCL1 9.1. Revisar los textos propios de manera progresivamente

sus usos y reflexionar de manera progresivamente auténoma ccL2 auténoma y proponer mejoras argumentando los cambios a

sobre las elecciones lingiiisticas y discursivas, con Ia partir de la reflexion metalinglistica e interlinglistica con el

) ) o CP2 metalenguaje especifico.

terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia

o . I 9.2. Explicar y argumentar la interrelaciéon entre el propdsito

lingliistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para STEM1 P yarg prop
comunicativo y las elecciones lingliisticas del emisor, asi como

j i6 i mo de . _ L.
mejorar las destrezas tanto de produccion oraly escrita co STEM2 sus efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explicito

9.3. Formular generalizaciones sobre algunos aspectos del
funcionamiento de la lengua a partir de la observacion, la
comparacion y la transformacidn de enunciados, asi como de la
formulaciéon de hipdtesis y la busqueda de contraejemplos,
utilizando el metalenguaje especifico y consultando de manera
autonoma diccionarios,

progresivamente manuales vy

gramaticas.
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30 - 49 ESO

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la CCL1 10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la
convivencia democrdtica, la resolucién dialogada de los CCLS lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los usos
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y el andlisis
CP3
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los de los elementos lingliisticos, textuales y discursivos utilizados,
abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no CD3 asi como de los elementos no verbales de la comunicacion.
solo eficaz sino también etico y democratico del lenguaje. CPSAA3 10.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los
CcC1 conflictos y la busqueda de consensos, tanto en el ambito
personal como educativo y social.
cc2
CC3
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12 BACHILLERATO

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
1. Explicar y apreciar la diversidad linguistica del mundo a partir CcCL1 1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades
del conocimiento de la realidad plurilinglie y pluricultural de L5 dialectales del espafiol, con especial atencion a la del propio
N _ ' B ) territorio, a partir de la explicacién de su desarrollo histérico y
Espafia y la riqueza dialectal del espafiol, asi como de la cP2 sociolingtiistico y de la situacidn actual, contrastando de manera
reflexion sobre los fenémenos del contacto entre lenguas, para explicita y con el metalenguaje apropiado aspectos lingiiisticos y
favorecer la reflexion interlinglistica, para refutar los CP3 discursivos de las distintas lenguas, asi como rasgos de los
estereotipos y prejuicios lingisticos y para valorar esta o1 dialectos del espafiol, en manifestaciones orales, escritas vy
multimodales.

diversidad como fuente de patrimonio cultural.
cC2 1.2. Cuestionar y refutar prejuicios y estereotipos lingtisticos
CCEC1 adoptando una actitud de respeto y valoracidon de la riqueza

cultural, linglistica y dialectal, a partir de la exploracién y reflexién
en torno a los fendmenos del contacto entre lenguas, con especial
atencién al papel de las redes sociales y los medios de
comunicacion, y de la investigacidn sobre los derechos lingtisticos

y diversos modelos de convivencia entre lenguas.

78




1.3 Conocer e identificar las distintas variedades del espafiol
(espaciales, sociales y de registro) valorando la pluralidad como
elemento de riqueza cultural.

1.4 Propiciar la reflexiéon interlinglistica, refutando los
estereotipos y prejuicios en la lengua y sus usos.

1.5 Identificar, cuestionar y refutar prejuicios y estereotipos
linglisticos, adoptando una actitud de respeto y valoracién de la
riqueza cultural y lingliistica, a partir de la exploracion y reflexién
en torno a los fendmenos del contacto entre lenguas, con especial
atenciéon al papel de las redes sociales y los medios de
comunicacion, y de la investigacién sobre los derechos lingtisticos

y diversos modelos de convivencia entre lenguas.
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19 BACHILLER

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, con
especial atencion a los textos académicos y de los medios de
comunicacion, recogiendo el sentido general y la informacién
mas relevante, identificando el punto de vista y la intencion del
emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para
construir conocimiento, para formarse opinién y para ensanchar

las posibilidades de disfrute y ocio.

CCL2

CpP2

STEM1

CD2

CD3

CC3

2.1. Identificar el sentido global, la estructura, la informacién
relevante en funcién de las necesidades comunicativas y la
intencion del emisor en textos orales y multimodales complejos
propios de diferentes ambitos, analizando la interaccion entre

los diferentes codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y
multimodales complejos, evaluando su calidad, fiabilidad e
idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los

procedimientos comunicativos empleados.

2.3 Valorar la forma y el contenido de textos orales y
multimodales relativamente complejos, evaluando su calidad,
fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de

los procedimientos comunicativos empleados.
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19 BACHILLER

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

3. Producir textos orales y multimodales, con atencidn
preferente a textos de caracter académico, con rigor, fluidez,
coherencia, cohesién y el registro adecuado, atendiendo a las
convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y
participar en interacciones orales con actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer
vinculos personales, como para intervenir de manera activa e

informada en diferentes contextos sociales.

CCL1

CCL3

CCL5

CP2

STEM1

CD2

CD3

cc2

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales formales
con diferente grado de planificacién sobre temas de interés
cientifico y cultural y de relevancia académica y social,
ajustandose a las convenciones propias de cada género
discursivo y con fluidez, rigor, coherencia, cohesidn y el registro
adecuado, en diferentes soportes, y utilizando de manera eficaz

recursos verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones
orales (formales e informales) y en el trabajo en equipo con
actitudes de escucha activa y estrategias de cooperacion

conversacional y cortesia lingtistica.
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3.3 Planificar y ejecutar exposiciones orales relacionadas con
temas de actualidad, utilizando distintos medios y soportes,
mostrando las diversas opiniones que se sostienen y evaluando

y respetando otros argumentos.
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19 BACHILLER

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido
critico y diferentes propdsitos de lectura, con especial atencion
a textos académicos y de los medios de comunicacion,
reconociendo el sentido global y las ideas principales y
secundarias, integrando la informacién explicita y realizando las
inferencias necesarias, identificando la intencion del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su
calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses

comunicativos diversos y para construir conocimiento.

CCL2

CCL3

CCL5

CpP2

STEM4

CD1

CPSAA4

CC3

4.1. Identificar el sentido global, la estructura, la informacion
relevante y la intencion del emisor de textos escritos vy
multimodales especializados, con especial atencion a textos
académicos y de los medios de comunicacién, realizando las

inferencias necesarias y con diferentes propdsitos de lectura.

4.2. Valorar la forma y el contenido de textos complejos
evaluando su calidad, la fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado, asi la eficacia de los

como procedimientos

comunicativos empleados.

4.3 Valorar la forma y el contenido de textos escritos complejos
evaluando su calidad, la fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado, asi la eficacia de los

como procedimientos

comunicativos empleados.
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19 BACHILLER

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y correctos, con especial atencién a
los géneros discursivos del ambito académico, para construir
conocimiento y dar respuesta de manera informada, eficaz y

creativa a demandas comunicativas concretas.

CCL1

CCL3

CCL5

STEM1

CD2

CD3

CPSAAS

cc2.

5.1. Elaborar textos académicos coherentes, cohesionados y con
el registro adecuado sobre temas curriculares o de interés social
y cultural, precedidos de un proceso de planificacién que
atienda a la situacion comunicativa, destinatario, propésito y
canal y de redaccién y revisién de borradores de manera
individual o entre iguales, o mediante otros instrumentos de

consulta.

5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos discursivos, lingliisticos y de estilo, con

precision léxica y correccidon ortografica y gramatical.
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5.3 Realizar trabajos escritos relacionados con temas de
actualidad, utilizando distintos medios y soportes, mostrando

diversas opiniones y evaluando y respetando otros argumentos.
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19 BACHILLER

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

6. Seleccionar y contrastar informacidn procedente de
diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de lectura y riesgos de manipulacion y
desinformacidn, e integrarla y transformarla en conocimiento
para comunicarla, con un punto de vista critico y personal a la
par que respetuoso con la propiedad intelectual, especialmente

en el marco de la realizacion de trabajos de investigacidn sobre

temas del curriculo o vinculados a las obras literarias leidas.

CCL3

CD1

CD2

CD3

CD4

CPSAA4

cc2

CE3

6.1. Elaborar trabajos de investigacion de manera auténoma, en
diferentes soportes, sobre temas curriculares de interés cultural
que impliquen localizar, seleccionar y contrastar informacién
procedente de diferentes fuentes; calibrar su fiabilidad y
pertinencia en funcién de los objetivos de lectura; organizarla e
integrarla en esquemas propios; y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa, adoptando un punto de vista critico y

respetuoso con la propiedad intelectual.

6.2. Evaluar la veracidad de noticias e informaciones, con
especial atencidén a las redes sociales y otros entornos digitales,
siguiendo pautas de analisis, contraste y verificacion, haciendo
uso de las herramientas adecuadas y manteniendo una actitud

critica frente a los posibles sesgos de la informacion.
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6.3 Valorar informaciones de diversos tipos y opiniones
diferentes, en diversos soportes, con autonomia y sentido

critico.

6.4 Aplicar de manera reflexiva estrategias de autocorreccion y
autoevaluacion fomentando la autorreflexion para progresar en

el aprendizaje auténomo.
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19 BACHILLER

coMm PET’ENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS )
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION

7. Seleccionar y leer de manera auténoma obras relevantes de CCL1 7.1. Elegir y leer de manera auténoma obras relevantes de la

la literatura contemporanea como fuente de placer y ccLa literatura contemporanea y dejar constancia del progreso del

conocimiento, configurando un itinerario lector que se itinerario lector y cultural personal mediante la explicacion

enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad, €03 argumentada de los criterios de seleccion de las lecturas, las

complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias CPSAAL1 formas de acceso a la cultura literaria y de la experiencia de

lectoras para construir la propia identidad lectora y disfrutar de CCEC2 lectura.

la dimension social de la lectura. CCEC3.1 7.2. Compartir la experiencia lectora utilizando un metalenguaje
CCEC3.2 especifico y elaborar una interpretacion personal estableciendo

vinculos argumentados con otras obras y otras experiencias

artisticas y culturales.

7.3 Realizar trabajos criticos en diferentes soportes sobre la

lectura de obras literarias buscando la expresion de diferentes
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contextos histéoricos y culturales

enriquecimiento y disfrute personales.

y

como forma

de
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19 BACHILLER

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

8. Leer, interpretar y valorar obras relevantes de la literatura
espanola e hispanoamericana, utilizando un metalenguaje
especifico y movilizando la experiencia biografica y los
conocimientos literarios y culturales para establecer vinculos
entre textos diversos, para conformar un mapa cultural, para
ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para

crear textos de intencidn literaria.

CCL1

CCL4

cc1

CCEC1

CCEC2

CCEC3.1

CCEC3.2

CCEC4

8.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras  leidas
mediante el analisis de las relaciones internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de la obra y de las relaciones externas
del texto con su contexto sociohistorico y con la tradicién literaria,
utilizando un metalenguaje especifico e incorporando juicios de

valor vinculados a la apreciacion estética de las obras.

8.2. Desarrollar proyectos de investigacidon que se concreten en
una exposicidn oral, un ensayo o una presentacion multimodal,
estableciendo vinculos argumentados entre los clasicos de la
literatura espafiola objeto de lectura guiada y otros textos y
manifestaciones artisticas cldsicas o contemporaneas, en funcién

de temas, tdpicos, estructuras, lenguaje, recursos expresivos y
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valores éticos y estéticos, y explicitando la implicacion y la

respuesta personal del lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencién literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras
o fragmentos significativos en los que se empleen las

convenciones formales de los diversos géneros y estilos literarios.

8.4 Conocer las caracteristicas generales de la literatura espafiola
desde su origen hasta el Romanticismo, asi como los autores y
obras relevantes, valorando la aportacion de los autores de
Castilla y Ledn vy utilizando fuentes bibliograficas en distintos
soportes para su estudio, asi como la técnica del comentario de

texto literario.

8.5 Utilizar la literatura como forma de adquisicién de nuevos

conocimientos y como fuente de reflexidn, de enriquecimiento
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personal y de placer, valorando lo que el texto literario tiene de

representacion e interpretacion del mundo.
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19 BACHILLER

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
9. Consolidar y profundizar en el conocimiento explicito y ccL 9.1. Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora
sistemdtico sobre la estructura de la lengua y sus usos, y L2 argumentando los cambios a partir de la reflexidn metalingliistica
. ) ) e interlingliistica y utilizando un metalenguaje especifico, e
reflexionar de manera auténoma sobre las elecciones
CP2 identificar y subsanar problemas de comprensién lectora
linguisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para . L L.
S X utilizando los conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso.
T T . TEM
desarrollar la conciencia lingliistica, para aumentar el repertorio 9.2. Explicar y argumentar la interrelacién entre el propésito
comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion STEM2 comunicativo y las elecciones lingiiisticas del emisor, asi como sus
oral y escrita como de comprension e interpretacion critica. CPSAAS efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explicito de la

lengua y un metalenguaje especifico.

9.3. Elaborar y presentar los resultados de pequenos proyectos
de investigacidn sobre aspectos relevantes del funcionamiento
de la lengua, formulando hipdtesis y estableciendo
generalizaciones, utilizando los conceptos y la terminologia
linglistica adecuada y consultando de manera auténoma

diccionarios, manuales y gramaticas.
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9.4 Conocer y analizar los principios fundamentales de la
gramatica espafiola, identificando las diferentes unidades de la
lengua, sus combinaciones sintdcticas en oraciones simples y
compuestas y, en su caso, la relacién entre ellas y su significado.
9.5 Aplicar las normas gramaticales, ortograficas y tipograficas

actuales valorando y fomentando su importancia social
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19 BACHILLER

coMm PETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS )
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
10. Poner las practicas comunicativas al servicio de la CCL1 10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la
convivencia democratica, la resolucién dialogada de los CCLS lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los usos
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y el andlisis
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los e de los elementos lingliisticos, textuales y discursivos utilizados,
abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no CD3 asi como de los elementos no verbales que rigen Ia
solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje. CPSAA3.1 comunicacién entre las personas.
CcC1 10.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los
o conflictos y la busqueda de consensos tanto en el ambito
personal como educativo y social.
CC3

10.3 Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas,
evitando los estereotipos lingliisticos que suponen juicios de

valor y prejuicios.
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22 BACHILLERATO

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
1. Explicar y apreciar la diversidad linguistica del mundo a ccul 1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades
partir del conocimiento de la realidad plurilinglie y pluricultural ccLs dialectales del espafiol, con especial atencion a la del propio
5 . . 5 i territorio, contrastando de manera explicita y con el metalenguaje
de Espafia y la riqueza dialectal del espafiol, asi como de la
CP2 apropiado aspectos lingisticos y discursivos de las lenguas y los
reflexion sobre los fendmenos del contacto entre lenguas, para i . ) . .
cp3 dialectos en manifestaciones orales, escritas y multimodales,
favorecer la reflexion interlingliistica, para refutar los diferenciando los rasgos de lengua que responden a la diversidad
estereotipos y prejuicios linglisticos y para valorar esta ccl dialectal de los que se corresponden con sociolectos o registros.
diversidad como fuente de patrimonio cultural. o 1.2. Cuestionar y refutar prejuicios y estereotipos linglisticos
adoptando una actitud de respeto y valoracién de la riqueza
CCEC1 cultural, linguistica y dialectal, atendiendo a la diversidad de

normas cultas y estandares que se dan en una misma lengua, asi
como analizando y valorando la relevancia actual de los medios de
comunicacion y las redes sociales en los procesos de normalizacion

linglistica.

96




20 BACHILLER

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, con
especial atencién a los textos académicos y de los medios de
comunicacioén, recogiendo el sentido general y la informacidn
mas relevante, identificando el punto de vista y la intencién del
emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para
construir conocimiento, para formarse opinion y para ensanchar

las posibilidades de disfrute y ocio.

CCL2

CP2

STEM1

CD2

CD3

CC3

2.1. Identificar el sentido global, la estructura, la informacidn
relevante en funciéon de las necesidades comunicativas y la
intencién del emisor en textos orales y multimodales
especializados propios de diferentes ambitos analizando la

interaccion entre los diferentes cddigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y
multimodales especializados evaluando su calidad, fiabilidad e
idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los

procedimientos comunicativos empleados.
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20 BACHILLER

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

3. Producir textos orales y multimodales, con atencién
preferente a textos de caracter académico, con rigor, fluidez,
coherencia, cohesion y el registro adecuado, atendiendo a las
convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y
participar en interacciones orales con actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer
vinculos personales, como para intervenir de manera activae

informada en diferentes contextos sociales.

CCL1

CCL3

CCL5

CpP2

STEM1

CD2

CD3

cc2

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales formales
extensas en las que se recojan diferentes puntos de vista, con
diferente grado de planificacion sobre temas de interés
cientifico y cultural y de relevancia académica y social
ajustdndose a las convenciones propias de cada género
discursivo y hacerlo con fluidez, rigor, coherencia, cohesion y el
registro adecuado en diferentes soportes, utilizando de manera

eficaz recursos verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones
orales (formales e informales) y en el trabajo en equipo con
actitudes de escucha activa y estrategias de cooperacion

conversacional y cortesia lingtistica.
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20 BACHILLER

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido
critico y diferentes propdsitos de lectura, con especial atencion
a textos académicos y de los medios de comunicacion,
reconociendo el sentido global y las ideas principales y
secundarias, integrando la informacién explicita y realizando las
inferencias necesarias, identificando la intencion del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su
calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses

comunicativos diversos y para construir conocimiento.

CCL2

CCL3

CCL5

CpP2

STEM4

CD1

CPSAA4

CC3

4.1. Identificar el sentido global, la estructura, la informacion
relevante y la intencion del emisor de textos escritos vy
multimodales especializados, con especial atencion a textos
académicos y de los medios de comunicacién, realizando las

inferencias necesarias y con diferentes propdsitos de lectura.

4.2. Valorar criticamente el contenido y la forma de textos
especializados evaluando su calidad vy fiabilidad, asi como la

eficacia de los procedimientos lingtisticos empleados.
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20 BACHILLER

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, CCL1 5.1. Elaborar textos académicos coherentes, cohesionados y con
cohesionados, adecuados y correctos, con especial atencion a ccL3 el registro adecuado en torno a temas curriculares o de interés
los géneros discursivos del dambito académico, para construir social y cultural, precedidos de un proceso de planificacién que
CCL5
conocimiento y dar respuesta de manera informada, eficaz y atienda a la situacidon comunicativa, destinatario, propdsito y
creativa a demandas comunicativas concretas. STEM1 canal, y de redaccion y revision de borradores entre iguales o
CD2 utilizando otros instrumentos de consulta.
CD3 5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos discursivos, lingliisticos y de estilo, con
CPSAAS
precision léxica y correccidon ortografica y gramatical.
cc2
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20 BACHILLER

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

6. Seleccionar y contrastar informacidn procedente de
diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de lectura y riesgos de manipulacion y
desinformacidn, e integrarla y transformarla en conocimiento
para comunicarla, con un punto de vista critico y personal a la
par que respetuoso con la propiedad intelectual, especialmente

en el marco de la realizacion de trabajos de investigacidn sobre

temas del curriculo o vinculados a las obras literarias leidas.

CCL3

CD1

CD2

CD3

CD4

CPSAA4

cc2

CE3

6.1. Elaborar trabajos de investigacion de manera auténoma, en
diferentes soportes, sobre temas curriculares de interés cultural
que impliquen localizar, seleccionar y contrastar informacién
procedente de diferentes fuentes; calibrar su fiabilidad y
pertinencia en funcién de los objetivos de lectura; organizarla e
integrarla en esquemas propios; y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa, adoptando un punto de vista critico y

respetuoso con la propiedad intelectual.

6.2. Evaluar la veracidad de noticias e informaciones, con
especial atencidén a las redes sociales y otros entornos digitales,
siguiendo pautas de analisis, contraste y verificacion, haciendo
uso de las herramientas adecuadas y manteniendo una actitud

critica frente a los posibles sesgos de la informacion.
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20 BACHILLER

COMPETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
7. Seleccionar y leer de manera auténoma obras relevantes de CCL1 7.1. Elegir y leer de manera autdnoma obras relevantes que se
la literatura contemporanea como fuente  de placer vy ccLa relacionen con las propuestas de lectura guiada, incluyendo
conocimiento, configurando un itinerario lector que se ensayo literario y obras actuales que establezcan conexiones
CD3
enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad, con la tradicion, y dejar constancia del progreso del propio
complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias CPSAAL.1 itinerario lector y cultural mediante la explicacién argumentada
lectoras para construir la propia identidad lectora y disfrutar de CCEC2 de los criterios de seleccién de las lecturas, las formas de acceso
la dimensidn social de la lectura. a la cultura literaria y de la experiencia de lectura.
CCEC3.1
7.2. Compartir la experiencia lectora utilizando un metalenguaje
CCEC3.2

especifico y elaborar una interpretacion personal estableciendo
vinculos argumentados con otras obras y otras experiencias

artisticas y culturales.
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7.3 Establecer conexiones entre las obras leidas y diferentes
aspectos de la actualidad comparandolas con otras experiencias

culturales.

7.4 Compartir la experiencia lectora utilizando un metalenguaje
especifico y elaborar una interpretacion personal estableciendo
vinculos argumentados con otras obras y otras experiencias

artisticas y culturales.
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20 BACHILLER

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

8. Leer, interpretar y valorar obras relevantes de la literatura
espanola e hispanoamericana, utilizando un metalenguaje
especifico y movilizando la experiencia biografica y los
conocimientos literarios y culturales para establecer vinculos
entre textos diversos, para conformar un mapa cultural, para
ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para

crear textos de intencidn literaria.

CCL1

CCL4

cc1

CCEC1

CCEC2

CCEC3.1

CCEC3.2

CCEC4

8.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas a
partir del andlisis de las relaciones internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de la obra y de las relaciones externas
del texto con su contexto sociohistorico y con la tradicion literaria,
utilizando un metalenguaje especifico e incorporando juicios de
valor vinculados a la apreciacion estética de las obras.

8.2. Desarrollar proyectos de investigacion que se concreten en
una exposicion oral, un ensayo o una presentacién multimodal,
estableciendo vinculos argumentados entre las obras de la
literatura espafiola o hispanica del Ultimo cuarto del siglo XIX y de
los siglos XX y XXI objeto de lectura guiada y otros textos y
manifestaciones artisticas de ayer y de hoy, en funcién de temas,
topicos, estructuras, lenguaje, recursos expresivos y valores
éticos y estéticos, y explicitando la implicacién y la respuesta

personal del lector.
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8.3 Crear textos con intencidn literaria y conciencia de estilo, a
partir del estudio de obras relevantes pertenecientes al

patrimonio literario respetando las convenciones de los distintos

géneros.
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20 BACHILLER

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CRITERIOS
DE EVALUACION

9. Consolidar y profundizar en el conocimiento explicito y
sistematico sobre la estructura de la lengua y sus usos, y
reflexionar de manera auténoma sobre las elecciones
lingliisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para
desarrollar la conciencia lingliistica, para aumentar el repertorio
comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccién

oral y escrita como de comprensidn e interpretacion critica.

CCL1

CCL2

CP2

STEM1

STEM2

CPSAAS

9.1. Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a partir de la reflexion metalingtistica
e interlingtistica y con un metalenguaje especifico, e identificar y
subsanar problemas de comprensién lectora utilizando los
conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la interrelacion entre el propdsito
comunicativo y las elecciones linglisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje especifico.

9.3. Elaborar y presentar los resultados de pequenos proyectos de
investigacion sobre aspectos relevantes del funcionamiento de la
lengua, formulando hipétesis y estableciendo generalizaciones,
utilizando los conceptos y la terminologia linglistica adecuada y
consultando de manera auténoma diccionarios, manuales y

gramaticas.
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20 BACHILLER

coMm PETENCIAS DESCRIPTORES CRITERIOS )
ESPECIFICAS OPERATIVOS DE EVALUACION
10. Poner las practicas comunicativas al ~ servicio de la CCL1 10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la
convivencia democratica, la resolucién dialogada de los CCLS lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los usos
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y el andlisis
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los e de los elementos lingliisticos, textuales y discursivos utilizados,
abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no CD3 asi como de los elementos no verbales que rigen la
solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje. CPSAA3.1 comunicacién entre las personas.
CcC1 10.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los
o conflictos y la busqueda de consensos tanto en el ambito
personal como educativo y social.
CC3
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3. SABERES BASICOS

Los saberes basicos de la materia de Lengua castellana y Literatura de

Educacién Secundaria Obligatoria se organizan en cuatro bloques:

El bloque A. «Las lenguas y sus hablantes>» incluye los saberes basicos

relacionados con el reconocimiento y respeto por la diversidad lingiiistica y

dialectal, y se corresponde de maneradirecta con la competencia especifica 1.

El blogue B. «Comunicacion» integra los saberes implicados en la comunicacion
oral y escrita y la alfabetizacién mediatica e informacional, vertebrados en torno
a la realizacién de tareas de produccidn, recepcion y analisis critico de textos. Se

corresponde, por tanto, con las competencias especificas 2, 3, 4, 5y 6.

El blogue C. «Educacion literaria>» recoge los saberes y experiencias necesarios
para consolidar el habito lector, conformar la propia identidad lectora, desarrollar
habilidades de interpretacién de  textos literarios y conocer algunas obras
relevantes de la literatura espafiola y universal, estimulando la escritura creativa
con intencion literaria. Estos saberes basicos tienen relacion directa con las

competencias especificas 7 y 8.

El bloque D. «Reflexion sobre la lengua>» propone la construccién guiada de

conclusiones sobre el sistema linglistico a partir de la formulacién de hipédtesis,
busqueda de contraejemplos, establecimiento de generalizaciones y contraste
entre lenguas, usando para ello el metalenguaje especifico. La mirada a la lengua
como sistema no ha de ser, por tanto, un conocimiento dadosino un saber que los
estudiantes van construyendo a lo largo de la etapa a partir de preguntas o
problemas que hacen emerger la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua
Yy Sus usos. Los saberes de este bloque se corresponden con la competencia

especifica 9.

Dado el enfoque inequivocamente global y competencial de la educacion
linglistica, en la materia de Lengua castellana y Literatura la gradacion de los
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saberes basicos entre los cursos de Educacién Secundaria Obligatoria no se
establece tanto mediante la distribucion claramente diferenciada de los saberes,
sino en funcién de la mayor o menor complejidad delos textos, de las habilidades
de produccidon o interpretacién requeridas al alumnado, del metalenguaje
necesario para la reflexidon sobre los usos, o del grado de autonomia conferido a

los estudiantes en el desarrollo de su proceso de aprendizaje.
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CUADRQOS : SABERES BASICOS

CURSO 1e Y 22 ESO

A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES

Observacion de la propia biografia linglistica y de la diversidad linguistica
del centro. Las familias linglisticas y las lenguas del mundo.

Las lenguas de Espafa: origen, distribucidon geografica y nociones basicas.
Diferencias entre plurilingliismo y diversidad dialectal. Aproximacién a las
lenguas de signos.

Comparacidon de rasgos de las principales variedades dialectales del
espafol, con especial atencién a la del propio territorio.

Iniciacion a la reflexion interlingiistica.

Estrategias de identificacidon de prejuicios y estereotipos linguisticos, y

exploracion de formas de evitarlos.

B. COMUNICACION

Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de textos orales,

escritos y multimodales de diferentes ambitos, con atencion conjunta a los

siguientes aspectos:

1. Contexto

Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion
y caracter publico o privado; distancia social entre los interlocutores;
propdsitos comunicativos e interpretacidon de intenciones; canal de

comunicacion y elementos no verbales de la comunicacion.
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2. Géneros discursivos

Secuencias textuales basicas, con especial atencién a las narrativas,
descriptivas, dialogadas y expositivas. Propiedades textuales: coherencia,
cohesidn y adecuacion.

Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion.
Géneros discursivos propios del ambito educativo.

Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta digital. Riesgos de desinformacion, manipulaciéon y
vulneracién de la privacidad en la red. Analisis de la imagen y elementos

paratextuales de los textos icdnico-verbales y multimodales.

3. Procesos

Interaccidon oral y escrita de caracter informal: tomar y dejar la palabra.
Cooperacién conversacional y cortesia linglistica. Escucha activa,
asertividad y resolucion dialogada de los conflictos.

Comprensién oral: sentido global del texto y relacidon entre sus partes,
seleccion y retencidn de la informacién relevante. Deteccién de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Produccién oral formal: planificacion y busqueda de informacion,
textualizacidn y revisiéon. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de
exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y linglisticos de la
oralidad formal.

Comprension lectora: sentido global del texto y relacién entre sus partes.
La intencién del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje
verbal e iconico.

Produccién escrita: planificacion, textualizacion, revisién y edicion en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacién del
pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,

definiciones, resimenes, etc.
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Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda y seleccidon de la
informacion con criterios de fiabilidad, y pertinencia; analisis, valoracion,
reorganizacion y sintesis de la informacidn en esquemas propios y
transformacion en conocimiento; comunicacion y difusion creativa y
respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas

virtuales para la realizacion de proyectos escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

Recursos linglisticos para mostrar la implicacién del emisor en los textos:
formas de deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos de
modalizacion.

Recursos lingliisticos para adecuar el registro a la situaciéon de
comunicacion.

Mecanismos de cohesidén. Conectores textuales temporales, explicativos,
de orden y de contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales
(sustituciones pronominales y adverbiales) y léxicos (repeticiones,
sindbnimos, hiperénimos vy elipsis).

Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos del
pretérito en la narracién. Correlacién temporal en el discurso relatado.
Correccidn linguistica y revisidn ortografica y gramatical de los textos. Uso
de diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en
soporte analdgico o digital.

Los signos basicos de puntuacion como mecanismo organizador del texto

escrito. Su relacién con el significado.
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10 -20 ESO

C. EDUCACION LITERARIA

1. Lectura autonoma

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente auténoma a
partir de una preseleccion de textos  variados, y reflexion sobre los textos

leidos y sobre la practica de lectura, atendiendo a los siguientes saberes:

o Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de manera
orientada, a partir de la exploracién guiada de la biblioteca escolar y
publica disponible.

e Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad lectora.

e Participacion en actos culturales vinculados con el circuito literario y
lector.

e Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y utilizando
progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion de los textos
leidos a través de distintas formas de recreacion.

e Movilizacion de la experiencia personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi
como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

e Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes variados

o bien oralmente entre iguales.
2. Lectura guiada

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil
contemporanea y del patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios
tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos culturales y

movimientos artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:

e Estrategias para la construccién compartida de la interpretacion de las

obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacién

progresiva de metalenguaje especifico
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e Relacién entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccién del sentido de la obra. Analisis basico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

e Relacion y comparacién de los textos leidos con otros textos, con otras
manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcidon
en funcién de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes.

e Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados, de la
interpretacion y valoracidén personal de obras y fragmentos literarios.

e Lectura con perspectiva de género.

e Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a
los procesos de comprensién, apropiacion y oralizacién implicados.

e Creacidn de textos a partir de la apropiacién de las convenciones del
lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacion,
transformacion, continuacion, etc.).

LECTURAS OBLIGATORIAS

1.9 ESO:

e Abdel, Enrique Paez. Ediciones SM. ISBN: 9788467577853

20 ESO

e Las lagrimas de Shiva, César Mallorqui. Grupo EDEBE. ISBN
9788423675104
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10 -20 ESO

D. REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema

lingliistico con un lenguaje especifico a partir de la observacion, comparacion y

clasificacion de unidades comunicativas y del contraste entre lenguas en torno

a los siguientes saberes:

Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintacticos, |éxicos pragmaticos.

Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo
en cuenta los diferentes niveles: el sonido y el sistema de escritura, las
palabras (forma y significado), su organizacion en el discurso (orden de
las palabras, componentes de las oraciones o conexion entre los
significados).

Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras
(funciones sintacticas), y conocimiento de los procedimientos |éxicos

(afijos) y sintacticos para el cambio de categoria.
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CURSO 32 Y 4°

A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES

Andlisis de la biografia linglistica propia y de la diversidad lingiistica del
centro y de la localidad.

Desarrollo sociohistérico de las lenguas de Espafa.

Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales del
espafol, con especial atencién a la del propio territorio.

Desarrollo de la reflexion interlinglistica.

Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fonicos,
gramaticales y léxicos) y los relativos a los sociolectos y los registros.
Exploracion y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos linguisticos. Los
fendmenos del contacto entre lenguas: bilingliismo, préstamos,
interferencias. Diglosia linglistica y diglosia dialectal.

Indagacion en torno a los derechos linglisticos y su expresion en leyes y

declaraciones institucionales.
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30 -40 ESO

B. COMUNICACION

Estrategias de produccidon, comprension y analisis critico de textos orales,

escritos y multimodales de diferentes ambitos, con atencion conjunta a los

siguientes aspectos:

1. Contexto: componentes del hecho comunicativo

Grado de formalidad de la situacion y caracter publico o privado; distancia
social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion
de intenciones; canal de comunicacién y elementos no verbales de la

comunicacion.

2. Los géneros discursivos

Secuencias textuales basicas, con especial atencidon a las expositivas y
argumentativas.
Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.
Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion, con
especial atencién a los actos de habla que amenazan la imagen del
interlocutor (la discrepancia, la queja, la orden, la reprobacién).
Géneros discursivos propios del ambito educativo.
Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios
de comunicacion. Etiqueta digital y riesgos de desinformacion,
manipulacién y vulneracion de la privacidad en la red. Andlisis de la
imagen y de los elementos paratextuales de los textos iconico-verbales y
multimodales.
Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum vitae,

la carta de motivacién y la entrevista de trabajo.
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3. Procesos

e Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal: cooperacion
conversacional y cortesia linglistica. Escucha activa, asertividad y
resolucion dialogada de los conflictos.

e Comprensidn oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes,
seleccion y retencion de la informacion relevante.

e La intencién del emisor. Deteccidon de usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal. Valoracion de la forma y el contenido del texto.

e Produccion oral formal: planificacion y bulusqueda de informacion,
textualizacién y revisidon. Adecuacién a la audiencia y al tiempo de
exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y linglisticos de
la oralidad formal. La deliberacidn oral argumentada.

e Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes.
La intencion del emisor. Deteccidn de usos discriminatorios del lenguaje
verbal e iconico. Valoracién de la forma y el contenido del texto.

e Produccion escrita: planificacion, textualizacidn, revision y edicion en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del
pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resimenes, etc.

e Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda y seleccién de la
informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis,
valoracidn, reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas
propios y transformacién en conocimiento; comunicacién y difusion de
manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacién de

plataformas virtuales para la realizacion de proyectos escolares.
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4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

e La expresion de la subjetividad en textos de caracter expositivo vy
argumentativo. Identificacion y uso de las variaciones de las formas
deicticas (férmulas de confianza y cortesia) en relacidén con las situaciones
de comunicacion.

e Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacién de
comunicacion.

e Procedimientos explicativos basicos: la aposicion y las oraciones de
relativo.

e Mecanismos de cohesion. Conectores distributivos, de orden, contraste,
explicacién, causa, consecuencia, condicién e hipdtesis. Mecanismos de
referencia interna, gramaticales y Iéxicos (nominalizaciones e
hiperénimos abstractos).

e Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal
en la coordinacién y subordinacién de oraciones, y en el discurso relatado.

e Correccion linglistica y revision ortografica y gramatical de los textos.
Uso de diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos
en soporte analdgico o digital.

e Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito.

Su relacién con el significado.
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30 -40 ESO

C. EDUCACION LITERARIA

1. Lectura autonoma

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente autonoma a
partir de una preseleccion de textos variados, y reflexion sobre los textos

leidos y sobre la practica de lectura, atendiendo a los siguientes saberes:

e Criterios y estrategias para la seleccién de obras variadas, a partir de la
utilizacidon auténoma de la biblioteca escolar y publica disponible.

e Participacion en actos culturales vinculados con el circuito literario y
lector.

e Toma de conciencia y verbalizacién de los propios gustos e identidad
lectora.

e Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente
metalenguaje especifico. Apropiacion de los textos leidos a través de
distintas formas de recreacion.

e Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer
vinculos de manera argumentada entre la obra leida y aspectos de la
actualidad, asi como con otros textos y manifestaciones artisticas y
culturales.

e Estrategias para la recomendacion de las lecturas en soportes variados o
bien oralmente entre iguales, enmarcando de manera basica las obras en

los géneros y subgéneros literarios.
2. Lectura guiada

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del patrimonio
literario nacional y universal y de la literatura actual, inscritas en itinerarios
tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos culturales y

movimientos artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:
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e Estrategias de construccién compartida de la interpretacion de las obras
a través de conversaciones literarias, con la incorporacion progresiva de
metalenguaje especifico.

e Relacién entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Efectos de sus recursos expresivos
en la recepcion.

e Estrategias de utilizacidén de informacion sociohistorica, cultural y artistica
basica para construir la interpretacion de las obras literarias.

e Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos orales,
escritos o multimodales, con otras manifestaciones artisticas y culturales
y con las nuevas formas de ficcion en funcidon de temas, topicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

e Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la
integracion de los diferentes aspectos analizados y atendiendo a los
valores culturales, éticos y estéticos presentes en los textos. Lectura con
perspectiva de género.

e Procesos de indagacién en torno a las obras leidas que promuevan el
interés por construir la interpretacion de las obras y establecer
conexiones entre textos.

e Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a
los procesos de comprension, apropiacion y oralizacién implicados.

e Creacidon de textos a partir de la apropiacién de las convenciones del
lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacidn,

transformacion, continuacioén, etc.).

Lecturas obligatorias:

Para verificar su adecuada comprension y analisis se llevaran a cabo fichas de
lectura, trabajos y examenes orales o escritos, que se deberan entregar

obligatoriamente en el plazo de tiempo estipulado.
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3.0 ESO: El largo regreso. Jordi Sierra i Fabra. Editorial: Anaya. ISBN:
9788469866290.

40 ESO: Macu, Elisa Vazquez. Editorial letra R, ISBN 9788412542554,

D. REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema
lingliistico con un lenguaje especifico a partir de la observacion, comparacion y
clasificacion de unidades comunicativas y del contraste entre lenguas,

atendiendo a los siguientes saberes:

e Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintacticos, |éxicos y pragmaticos.

e Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas
teniendo en cuenta los diferentes niveles: el sonido y el sistema de
escritura, las palabras (forma y significado), su organizacién en el
discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexion
entre los significados).

e Distincién entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las
palabras (funciones sintacticas de la oracidén simple) y consolidacién de
los procedimientos |éxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de
categoria.

e Relacién entre los esquemas semantico y sintactico de la oracion simple.
Observacion y transformacién de enunciados de acuerdo con estos
esquemas y uso de la terminologia sintactica necesaria.

e Procedimientos de adquisicién y formacién de palabras. Reflexién sobre
los cambios en su significado, las relaciones semanticas entre palabras y
sus valores denotativos y connotativos en funcidn del contexto y el

propdsito comunicativo.
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Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y

manuales de gramatica para obtener informacidon gramatical basica.
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PRIMERO DE BACHILLERATO

A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES

e Desarrollo sociohistérico y situacidon actual de las lenguas de Espaiia.

e Estudio comparativo de las principales variedades dialectales del espafiol
en Espafia y en América.

e Estrategias de reflexidn interlinguistica.

e Deteccion de prejuicios y estereotipos linglisticos con la finalidad de
combatirlos.

e Los fendmenos del contacto entre lenguas: bilingliismo, préstamos,
interferencias. Diglosia linglistica y diglosia dialectal.

e Derechos linglisticos, su expresion en leyes vy declaraciones
institucionales. Modelos de convivencia entre lenguas, sus causas y
consecuencias. Lenguas minoritarias y lenguas minorizadas. La

sostenibilidad linguistica.
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10 BACHILLER

B. COMUNICACION

Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de textos orales,
escritos y multimodales de diferentes ambitos con atencion conjunta a los

siguientes aspectos:
1. Contexto

Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion
y caracter publico o privado; distancia social entre los interlocutores;
propdsitos comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de

comunicacién y elementos no verbales de la comunicacion.
2. Géneros discursivos

e Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

e Géneros discursivos propios del ambito educativo. Los textos
académicos.

e Géneros discursivos propios del ambito social. Las redes sociales y

medios de comunicacion.
3. Procesos

e Interaccidon oral y escrita de caracter formal. Tomar y dejar la palabra.
Cooperacién conversacional y cortesia linguistica.

e Comprensién oral: sentido global del texto y relacidn entre sus partes,
seleccion y retencion de la  informacionrelevante. La intencion del
emisor. Deteccion de los usos discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal. Valoracién de la forma y contenido del texto.

e Produccion oral formal: planificacion y blsqueda de informacion,
textualizacién y revisién. Adecuacién a la audiencia y al tiempo de
exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y linglisticos de

la oralidad formal.
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e Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacidn entre sus partes.
La intencidn del emisor. Deteccidn de los usos discriminatorios del
lenguaje verbal e icdnico. Valoracidn de la forma y contenido del texto.

e Produccion escrita. Proceso de elaboracion: planificacion, redaccion,
revision y edicion en diferentes soportes.

e Alfabetizacion informacional: Busqueda auténoma y seleccidon de la
informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis,
valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas
propios y transformacién en conocimiento; comunicacion y difusion de la
informacion reelaborada de manera creativa y respetuosa con la

propiedad intelectual. Noticias falsas y verificacidon de hechos.
4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

e Formas linglisticas para la expresion de la subjetividad y de la
objetividad.

e Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacién de
comunicacién.

e Conectores, marcadores discursivos y otros procedimientos |éxico-
semanticos y gramaticales que contribuyen a la cohesién del texto.

e Relaciones entre las formas verbales como procedimientos de cohesidn
del texto, con especial atencién a la valoracién y al uso de los tiempos
verbales.

e Correccion linglistica y revision ortografica, gramatical y tipografica de
los textos. Uso eficaz de diccionarios, manuales de consulta y de
correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

e Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito

y su relacién con el significado.
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10 BACHILLER

C. EDUCACION LITERARIA

1. Lectura autonoma

Lectura de obras relevantes de autoras y autores de la literatura universal
contemporanea que susciten reflexion sobre el propio itinerario lector, asi
como la insercion en el debate interpretativo de la cultura, atendiendo a los

siguientes saberes:

e Seleccidon de las obras con la ayuda de recomendaciones especializadas.

e Participacion activa en el circuito literario y lector en contexto presencial
y digital. Utilizacidon auténoma de todo tipo de bibliotecas. Acceso a otras
experiencias culturales.

e Expresion argumentada de los gustos lectores personales. Diversificacion
del corpus leido, atendiendo a los circuitos comerciales del libro y
distinguiendo entre literatura candnica y de consumo, clasicos y
bestsellers.

e Comunicacién de la experiencia lectora utilizando un metalenguaje
especifico y atendiendo a aspectos tematicos, género y subgénero,
elementos de la estructura y el estilo y valores éticos y estéticos de las
obras.

e Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer
vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad y otras
manifestaciones literarias o artisticas.

e Recomendacion de las lecturas en soportes variados, atendiendo a

aspectos tematicos, formales e intertextuales.

127



2. Lectura guiada

Lectura de clasicos de la literatura espafola desde la Edad Media hasta el
Romanticismo, inscritos en itinerarios tematicos o de género, atendiendo a

los siguientes saberes:

e Construccidn compartida de la interpretacién de las obras a través de
discusiones o conversaciones literarias.

e Anadlisis de los elementos constitutivos del género literario y su relacion
con el sentido de la obra. Efectos en la recepcién de sus recursos
expresivos.

e Utilizacién de la informacidn sociohistérica, cultural y artistica para
interpretar las obras y comprender su lugar en la tradicién literaria.

e Vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas en
funcion de temas, topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de
continuidad y ruptura.

e Expresion argumentada de la interpretacion de los textos, integrando los
diferentes aspectos analizados y atendiendo a sus valores culturales,
éticos y estéticos. Lectura con perspectiva de género.

e Lectura expresiva, dramatizacion y recitado atendiendo a los procesos de
comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

e Creacidn de textos de intencidn literaria a partir de las obras leidas.

e Para verificar su adecuada comprension y analisis se llevaran a cabo
fichas de lectura, trabajos y exdamenes orales o escritos, que se deberan

entregar obligatoriamente en el plazo de tiempo estipulado.

e Manual de instrucciones para el fin del mundo (CRONICAS DEL
PARASITO II). César Mallorqui. Ediciones SM. ISBN: 9788491825227
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10 BACHILLER

D. REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema
lingliistico con un metalenguaje especifico a partir de la observacion,
comparacion y clasificacion de unidades comunicativas y del contraste entre

lenguas, atendiendo a los siguientes saberes:

e Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita,
atendiendo a aspectos sintacticos, |éxicos y pragmaticos.

e La lengua como sistema interconectado con diferentes niveles:
fonoldgico, morfoldgico, sintactico y semantico.

e Distincién entre la forma (categorias gramaticales) y la funcion de las
palabras (funciones sintacticas de la oracion simple y
compuesta).

e Relacion entre la estructura semantica (significados verbales y
argumentos) y sintactica (sujeto, predicado y complementos) de la
oracién simple y compuesta en funcién del propdsito comunicativo.

e Procedimientos de adquisicidon y formacion de palabras y reflexién sobre
los cambios en su significado. Las relaciones semanticas entre palabras.
Valores denotativos y connotativos en funcidn de su adecuacion al
contexto y el propdsito comunicativo.

e Uso autdénomo de diccionarios, manuales de gramatica y otras fuentes de

consulta para obtener informacién gramatical de caracter general.
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SEGUNDO DE BACHILLERATO

A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES

e Las lenguas de Espafa y los dialectos del espafiol.

e Estrategias avanzadas de la reflexidn interlinguistica.

e Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fonicos,
gramaticales y léxicos) y los relativos a los sociolectos y los registros.

e Indagacion y explicaciéon de los conceptos de norma culta y estandar,
atendiendo a su utilidad y a su diversidad en la lengua espanola.

e Los medios de comunicacién y las redes sociales en los procesos de
normalizacién lingistica.

e Deteccion de prejuicios y estereotipos linglisticos con la finalidad de

combatirlos.
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20 BACHILLER

B. COMUNICACION

Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de textos orales,
escritos y multimodales de diferentes ambitos con atencion conjunta los

siguientes aspectos:

1. Contexto

Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la
situacion y caracter publico o privado; distancia social entre los
interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de intenciones;

canal de comunicaciéon y elementos no verbales de la comunicacién.

2. Géneros discursivos

Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.

Géneros discursivos propios del ambito educativo. Los textos
académicos.

Géneros discursivos propios del ambito social. Las redes sociales y

medios de comunicacion.

3. Procesos

Interaccién oral y escrita de caracter formal. Tomar y ceder la palabra.
Cooperacién conversacional y cortesia linguistica.

Comprensién oral: sentido global del texto y relacidn entre sus partes,
seleccion y retencion de la informacidn relevante. La intencién del emisor.
Deteccién de los usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
Valoracion de la forma y el contenido del texto.

Produccién oral formal: planificacion y busqueda de informacion,
textualizacién y revisiéon. Adecuacién a la audiencia y al tiempo de
exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y linglisticos de

la oralidad formal. La deliberacién oral argumentada.
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e Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacidn entre sus partes.
La intencidn del emisor. Deteccidn de los usos discriminatorios del
lenguaje verbal e icdnico. Valoracion de la forma y el contenido del texto.

e Produccion escrita. Proceso de elaboracion: planificacion, redaccion,
revision y edicion en diferentes soportes.

e Alfabetizacion informacional: busqueda autéonoma y seleccidon de la
informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis,
valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas
propios y transformacién en conocimiento; comunicacion y difusion de la
informacion reelaborada de manera creativa y respetuosa con la
propiedad intelectual. La gestidon de contenidos, el almacenamiento vy la
recuperacién de la informacion relevante. Noticias falsas y verificacion de

hechos.
4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

e Formas linguisticas de expresion de la subjetividad y de la objetividad.

e Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacién de
comunicacién.

e Conectores, marcadores discursivos y otros procedimientos |éxico-
semanticos y gramaticales que contribuyen a la cohesién del texto.

e Relaciones entre las formas verbales como procedimientos de cohesidn
del texto con especial atencidon a la valoracién y al uso de los tiempos
verbales.

e Correccion linglistica y revision ortografica, gramatical y tipografica de
los textos. Uso eficaz de diccionarios, manuales de consulta y de
correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

e Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito

y su relacién con el significado.
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20 BACHILLER

C. EDUCACION LITERARIA

1 Lectura autonoma

Lectura de obras de autoras y autores relacionadas con las propuestas de
lectura guiada que susciten reflexion sobre el propio itinerario lector, asi
como la insercion en el debate interpretativo de la cultura, atendiendo a los

siguientes saberes:

e Seleccidn de las obras relevantes, incluyendo el ensayo literario y formas
actuales de produccién y consumo cultural, con la ayuda de
recomendaciones especializadas.

e Participacion activa en el circuito literario y lector en contexto presencial
y digital. Utilizacidon auténoma de todo tipo de bibliotecas. Acceso a otras
experiencias culturales.

e Expresion argumentada de los gustos lectores personales. Diversificacion
del corpus leido, atendiendo a los circuitos comerciales del libro y
distinguiendo entre literatura candnica y de consumo, clasicos y
bestsellers.

e Comunicacion de la experiencia lectora utilizando un metalenguaje
especifico y atendiendo a aspectos tematicos, género y subgénero,
elementos de la estructura y el estilo, y valores éticos y estéticos de las
obras.

e Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer
vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad y otras
manifestaciones literarias o artisticas.

e Recomendacién de las lecturas en soportes variados, atendiendo a

aspectos tematicos, formales e intertextuales.
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2. Lectura guiada

Lectura de obras relevantes de la literatura espafiola del ultimo cuarto del

siglo XIX y de los siglos XX y XXI, inscritas en itinerarios tematicos o de

género, en torno a tres ejes: (1) Edad de Plata de la cultura espafiola (1875-

1936); (2) guerra civil, exilio y dictadura; (3) literatura espafola e

hispanoamericana contemporanea, atendiendo a los siguientes saberes:

Construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de
discusiones o conversaciones literarias.

Analisis de los elementos constitutivos del género literario y su relaciéon
con el sentido de la obra. Efectos en la recepcidon de sus recursos
expresivos.

Utilizacion de la informacion sociohistérica, cultural y artistica para
interpretar las obras y comprender su lugar en la tradicién literaria.
Vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas en
funcion de temas, topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de
continuidad y ruptura.

Expresidn argumentada de la interpretacion de los textos, integrando los
diferentes aspectos analizados y atendiendo a sus valores culturales,
éticos y estéticos. Lectura con perspectiva de género.

Lectura expresiva, dramatizacion y recitado atendiendo a los procesos de
comprensién, apropiacion y oralizacion implicados.

Creacidn de textos de intencidn literaria a partir de las obras leidas.

En este curso, debido a la densidad del temario que abarca toda la

Literatura del siglo XX, no se introducen lecturas obligatorias.
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20 BACHILLER

D. REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema
lingliistico con un metalenguaje especifico a partir de la observacion,
comparacion y clasificacion de unidades comunicativas y del contraste entre

lenguas, atendiendo a los siguientes saberes:

e Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintacticos, |éxicos y pragmaticos.

e Lalengua como sistema interconectado teniendo en cuenta los diferentes
niveles: fonoldgico, morfoldgico, sintactico y semantico.

e Distinciéon entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las
palabras (funciones sintacticas de la oracién simple y compuesta).

e Relacion entre la estructura semantica (significados verbales vy
argumentos) y sintactica (sujeto, predicado y complementos) de la
oracion simple y compuesta en funcién del propdsito comunicativo.

e Procedimientos de adquisicidon y formacion de palabras y reflexidn sobre
los cambios en su significado. Las relaciones semanticas entre palabras.
Valores denotativos y connotativos en funcidn de su adecuacion al
contexto y al propdsito comunicativo.

e Uso autdénomo de diccionarios, manuales de gramatica y otras fuentes de

consulta para obtener informacién gramatical de caracter general.

135



4. LITERATURA UNIVERSAL

- Cuadro sinoptico de unidades didacticas por evaluaciones.
- Libros de lectura.

En la parte general (caps.9y 11)

4.1. COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE
EVALUACION

Competencia especifica 1:

Leer, interpretar y valorar clasicos de la literatura universal atendiendo tanto a
las relaciones internas de los elementos constitutivos del género y sus funciones
en las obras como a las relaciones externas de las obras con su contexto de
produccidon y su inscripcidon en la tradicion cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la literatura y para estimular la creatividad literaria y

artistica.

Criterios de evaluacion:

1.1. Explicar y argumentar la interpretacidn de las obras leidas a partir del analisis
de las relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra
y de las relaciones externas del texto con su contexto sociohistérico y con la
tradicién literaria, utilizando un metalenguaje especifico e incorporando juicios de

valor vinculados a la apreciacion estética de las obras.

1.2. Crear textos personales o colectivos con intencién literaria y conciencia de
estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y
audiovisuales, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los
que se empleen las convenciones formales de los diversos géneros y estilos

literarios.
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Competencia especifica 2:

Leer de manera autonoma clasicos de la literatura universal como fuente de
placer y conocimiento y compartir experiencias de lectura, para construir la propia

identidad lectora y para disfrutar de la dimension social de la lectura.

Criterios de evaluacion:

2.1. Elaborar una interpretacion personal a partir de la lectura autonoma de obras
relevantes de la literatura universal, atendiendo a aspectos tematicos, de género
y subgénero, elementos de la estructura y el estilo, y valores éticos y estéticos
de las obras, y estableciendo vinculos argumentados con otras obras y otras

experiencias artisticas y culturales.

2.2. Acceder de diversas formas a la cultura literaria en el marco de un itinerario
lector personal que enriquezca, de forma consciente y sistematica, la propia
identidad lectora y compartir las propias experiencias de lectura con la ayuda de

un metalenguaje especifico.

Competencia especifica 3:

Establecer vinculos entre obras de diferentes épocas, géneros y lenguajes
artisticos, reconociendo semejanzas y diferencias en funcion de sus respectivos
contextos de produccion y de la interrelacion entre literatura y sociedad, para
constatar la existencia de universales tematicos y cauces formales recurrentes a

lo largo de la historia de la cultura.
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Criterios de evaluacion:

3.1. Comparar textos o fragmentos literarios entre si y con otras manifestaciones
artisticas argumentando oralmente o por escrito los elementos de semejanza y
contraste, tanto en lo relativo a aspectos tematicos y de contenido, como

formales y expresivos, atendiendo también a sus valores éticos y estéticos.

3.2. Desarrollar proyectos de investigacidn que se concreten en una exposicion
oral, un ensayo o una presentacion multimodal y que muestren una implicacién
y respuesta personal, en torno a una cuestidn que establezca vinculos
argumentados entre los clasicos de la literatura universal objeto de lectura guiada
y otros textos y manifestaciones artisticas de ayer y de hoy, en funcidon de temas,

topicos, estructuras, lenguaje, recursos expresivos y valores éticos y estéticos.

Competencia especifica 4:

Consolidar un marco de referencias compartidas a partir del conocimiento de los
rasgos de los principales movimientos estéticos y algunas de las obras literarias
mas relevantes del patrimonio universal, para conformar un mapa cultural en el

qgue inscribir las experiencias literarias y culturales personales.

Criterios de evaluacion:

4.1. Elaborar de manera individual o colectiva una exposicion multimodal que
sitie los textos leidos en su horizonte histérico-cultural, y que ofrezca una
panoramica de conjunto sobre movimientos artisticos y obras relevantes de la

literatura universal.

Competencia especifica 5:

Participar en la construccion de un canon literario universal que integre la

perspectiva de experiencia de las mujeres a través de la lectura de obras de
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escritoras y que supere los marcos de la cultura occidental, para desarrollar el
pensamiento critico con respecto a la construccidon discursiva del mundo y sus

imaginarios.

Criterios de evaluacion:

5.1. Realizar un proyecto de investigacién sobre autoras de relevancia, obras
literarias de contextos no occidentales o sobre cuestiones tematicas o formales
gue aporten una mirada diversa y critica sobre la construccién de imaginarios que

propone la tradicion literaria.

5.2. Elaborar comentarios criticos de textos, orales o escritos, y participar en
debates o mesas redondas acerca de lecturas en los que se incorpore la
perspectiva de género y se ponga en cuestidon la mirada etnocéntrica propia del
canon occidental, asi como cualquier otro discurso predominante en nuestra

sociedad que suponga opresion sobre cualquier minoria.
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4.2. SABERES BASICOS

Construccion guiada y compartida de la interpretacidon de algunos clasicos de la

literatura universal inscritos en itinerarios tematicos que establezcan relaciones

intertextuales entre obras y fragmentos de diferentes géneros, épocas, contextos

culturales y cddigos artisticos, asi como con sus respectivos contextos de

produccién, de acuerdo a los siguientes ejes y estrategias:

1. Temas y formas de la literatura universal.

o

o

@)

1.1. Decir el yo.

Poesia lirica.
Literatura testimonial y biografica: diarios, cartas, memorias,
autobiografias, autoficcion, etc.

Narrativa existencial: personajes en crisis.

1.2. Dialogar con los otros.

Frente a la ley o el destino: la tragedia.
Frente a las convenciones sociales: el drama.

Humor critico, humor complaciente: la comedia.

1.3. Imaginar el mundo, observar el mundo, actuar en el mundo.

Mundos imaginados: mitos y narrativa. Mitologias. Héroes y
heroinas. Viajes imaginarios. Espacios y criaturas fantasticas.
Utopias, distopias, ciencia ficcion.

Mundos observados: cuento y novela. Bildungsroman o novela
de formacidn. Espacios privados, espacios publicos: afectos
intimos y lazos sociales. Desigualdades, discriminacion,
violencias. Guerra y revolucidon. Migraciones e identidades
culturales. Colonialismo y emancipacion.

Mundos de evasién: relato breve y novela de género. La
literatura de aventuras y la novela policiaca. Literatura de

terror.
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o

= El arte como compromiso: el ensayo. La literatura de ideas.
1.4. El ser humano, los animales y la naturaleza: admiracion,

sobrecogimiento, denuncia. Poesia, narrativa y ensayo.

o 2. Estrategias de analisis, interpretacion, recreacion y valoracion critica

para la lectura compartida:

o

Construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de
discusiones o conversaciones literarias.

Andlisis de los elementos constitutivos del género literario y su
relacion con el sentido de la obra. Efectos en la recepcion de sus
recursos expresivos.

Utilizacidn de la informacidon sociohistorica, cultural y artistica
necesaria para interpretar las obras y comprender su lugar en la
tradicién literaria.

Establecimiento de vinculos intertextuales entre obras y otras
manifestaciones artisticas en funcion de temas, tdpicos, estructuras
y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

Indagacion en torno al funcionamiento de la literatura como artefacto
ideolégico determinante en la construccion de los imaginarios
sociales, haciendo hincapié en la perspectiva de género.

Expresidon argumentada de la interpretacion de los textos, integrando
los diferentes aspectos analizados y atendiendo a sus valores
culturales, éticos y estéticos.

Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprensidon y de oralizacion
implicados.

Creacion de textos de intencion literaria a partir de las obras leidas.
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4.3. Criterios de calificacion:

Para poder calificar objetivamente a cada alumno, la asistencia a clase
es importantisima, ya que, si no se perderd el derecho a la evaluacion

continua.

La nota de las competencias especificas de la materia de Literatura Universal se
calculara en cada evaluacion a través de todos los criterios de evaluacién en una
escala de 1-4.99 (IN), 5 (SU), 6 (BI), 7-8 (NT) y 9-10 (SB) (Excel) y sera la media
ponderada de todos ellos la que proporcionara la nota final en cada trimestre
(Stilus).

Es necesaria la asistencia a las clases, asi como la realizacién de actividades y
examenes para aprobar la asignatura. Seran aceptadas actividades, sélo en casos
debidamente justificados, cuando se procedera a la entrega por parte del alumno
o alumna de cada una de las actividades incluidas en el cuadernillo de clase en
las fechas indicadas entre paréntesis. No se recogen actividades ni se realizan
examenes fuera de plazo suponiendo un suspenso en la evaluacion

correspondiente excepto por causas de fuerza mayor.

La nota minima para hacer media o aprobar en cada evaluacion es de un 5
(suficiente), si es inferior, se debera acudir a la recuperacién en el trimestre
sucesivo. Si el alumno o alumna acumula una o dos evaluaciones suspensas,
debera realizar el examen global a final de curso para llegar como maximo a un
cinco en dicho/-s trimestre/-s. Aquellos alumnos que lo deseen, podran venir a
subir nota en la recuperacién pudiéndose sélo redondear hacia el siguiente

numero entero.
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Recuperacion:

Durante el curso:

Como la evaluacién es continua, el profesor ira guiando al alumno durante
el curso para que recupere los conocimientos evaluados negativamente, con
ejercicios de refuerzo y diferentes pruebas de recuperacion. En caso
de no superar dicha calificacion mediante las actividades y los ejercicios
propuestos, y llegue al final del curso sin recuperar, deberd examinarse en

la extraordinaria.

143



5. CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE

El curriculo sigue la normativa publicada en el BOCYL del viernes, 30 de
septiembre de 2022, pag. 48955.

En nuestro centro se dedica una hora semanal en todos los cursos de ESO para
reforzar la asignatura de Lengua castellana y se realiza la media aritmética con

la hora de CLYM de matematicas.

En el marco de los aprendizajes relacionados con el estudio de la lengua y la
literatura la materia Conocimiento del Lenguaje esta concebida como un refuerzo

a la materia Lengua Castellana y Literatura, con la que esta intimamente ligada.

Su objetivo principal es contribuir a mejorar el proceso de comprension vy
expresion, tanto oral como escrito, de textos de diferente naturaleza y
profundizar progresivamente en las dimensiones formales, funcionales y éticas

de la lengua.

El desarrollo de las capacidades comunicativas deriva en un desarrollo de las
capacidades para construir sociedad e integrarse en ella, a comprenderse a uno
mismo y a los demas. En esta linea esta en perfecta consonancia con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible 2030, apostando por una educacion inclusiva,
favoreciendo la igualdad entre géneros, propiciando vias pacificas para la
resolucion de conflictos y facilitando herramientas que favorezcan el desarrollo

autéonomo y el deseo permanente de seguir aprendiendo.
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5.1. CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL LOGRO DE
LOS OBJETIVOS DE ETAPA

La materia "Conocimiento del Lenguaje” permite desarrollar en el alumnado las
capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la
etapa de educacién secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a

algunos de ellos, en los siguientes términos:

Contribuye a desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo
individual y en equipo, con su dimensidn social y cooperativa, asumiendo el riesgo

de equivocarse como parte del proceso de aprendizaje.

El manejo de textos de diferentes fuentes, tomados de soportes diversos, permite
afrontar las dimensiones, tanto sociales como éticas o creativas del ser humano,
con perspectiva inclusiva, respetuosa y empatica, lo que facilitara al alumnado
valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos vy

oportunidades entre ellos.

El estudio de los fundamentos del material expresivo, tanto verbal como no
verbal, lleva a la reflexién sobre cdmo expresar nuestro mundo interior y cdmo
interiorizar el mundo exterior, contribuyendo al fortalecimiento de las
capacidades afectivas del alumnado. En este sentido, desde esta materia también
se contribuye al uso adecuado de la lengua castellana y a su comprension vy

correcta expresion.

Asi mismo, se pretende propiciar un conocimiento riguroso de nuestro sistema
linglistico y cultural, que el alumnado entienda como estrechamente relacionado
con su vida cotidiana, lo que desarrollard su capacidad para conocer, valorar y

respetar los aspectos basicos de la cultura propia y de los demas.

Desde la materia se desarrollaran las destrezas basicas en la utilizacion de las
fuentes de informacidn para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos.

Para ello, se ha de considerar el contexto digital como parte importante de esta
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materia, no solo por sus aspectos motivadores, sino por la imprescindible

inclusion del alumnado al mundo digital con actitud selectiva y critica.

5.2. CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL DESARROLLO
DE LAS COMPETENCIAS CLAVE

La materia Conocimiento del Lenguaje contribuye a la adquisicién de las distintas

competencias clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA

La comprension y expresion de textos orales, escritos y multimodales, la reflexion
sobre los mecanismos que los soportan y las reglas a que deben atenerse cobran

en esta materia un protagonismo absoluto.

COMPETENCIA PLURILINGUE

Tiene implicaciones en el desarrollo de la Competencia Plurilinglie en dos planos:
desde una perspectiva diacronica o histdrica, entendida nuestra lengua como un
proceso evolutivo del latin y desde una perspectiva sincronica, a través de la
aproximacion a la realidad plurilingtie del estado espafiol, un mosaico de lenguas
y variedades dialectales. También, el mapa lingtistico de Castilla y Ledn muestra
diferentes hablas y variedades dialectales que enriquecen nuestro patrimonio

cultural y que deben ser objeto de estudio.

COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIA E
INGENIERIA

El razonamiento critico, la induccién y la deduccién al servicio de la
argumentacidon o la interpretacién de tablas, diagramas o estadisticas como
fuente de informacion son formas de organizacion de la informacidon que el
alumnado debe saber gestionar.
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COMPETENCIA DIGITAL

Tiene una marcada vocacion digital. Pretende propiciar un uso de las TIC, no solo

eficaz sino también responsable, seguro y respetuoso.

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y APRENDER A APRENDER

Teniendo en cuenta el perfil frecuente del alumnado que cursara esta materia,
las estrategias de aprendizaje autdnomo, motivacion y gestidn del conocimiento

deben tener el mayor protagonismo.

COMPETENCIA CIUDADANA

El permanente manejo de textos de diferente indole, formales y no formales,
literarios, periodisticos, publicitarios, blogs o paginas web pone al alumnado en
permanente contacto con una realidad compleja y cambiante, de la que forma
parte y que debe comprender y ayudar a construir, asumiendo sus

responsabilidades sociales y con espiritu cooperador.

COMPETENCIA EMPRENDEDORA

Ofrece multiples posibilidades de elaboracién de proyectos, tanto de forma
individual como grupal, fomentando no solo la creatividad individual, sino
construyendo contenidos novedosos con los que crear valor, tanto en el ambito

personal como social y cultural.

COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESION CULTURALES

Al desarrollo de esta competencia se contribuye por una doble via. Por un lado,

en cuanto a la recepcién mediante la aproximacion a la literatura en sus diferentes
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géneros; por otro, en cuanto a la produccién, al elaborar textos con intencion

creativa.

5.3. CRITERIOS DE EVALUACION

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la

evaluaciéon competencial del alumnado.

El nivel de desarrollo de cada competencia especifica vendra determinado por el
grado de consecucion de los criterios de evaluacion con los que se vincula, por lo
que estos han de entenderse como herramientas de diagndstico en relacién con

el desarrollo de las propias competencias especificas.

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de la
etapa, a través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca

una evaluacion del area independiente de las competencias clave.

Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacion
midan tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos y
actitudes que acompafian su elaboracién. Para ello, y dado que los aprendizajes
propios de Conocimiento del Lenguaje se han desarrollado habitualmente a partir
de situaciones de aprendizaje contextualizadas, bien reales o simuladas, los
criterios de evaluacidn se deberan ahora comprobar mediante la puesta en
practica de técnicas y procedimientos también contextualizados a la realidad del

alumnado.
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5.4. CONTENIDOS

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y actitudes
cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisicion de las competencias
especificas. Por ello, a la hora de su determinacion se han tenido en cuenta los
criterios de evaluacion, puesto que estos Ultimos determinan los aprendizajes

necesarios para adquirir cada una de las competencias especificas.

A pesar de ello, en el curriculo establecido en este decreto no se presentan los
contenidos vinculados directamente a cada criterio de evaluacion, ya que las
competencias especificas se evaluaran a través de la puesta en accion de
diferentes contenidos. De esta manera se otorga al profesorado la flexibilidad
suficiente para que pueda establecer en su programacion docente las conexiones
que demanden los criterios de evaluacién en funcion de las situaciones de

aprendizaje que al efecto disene.

Los contenidos de Conocimiento del Lenguaje se estructuran en tres bloques, a

saber: comunicacién, educacién literaria y reflexion sobre la lengua.

El bloque de comunicacion recoge los contenidos relativos a la comunicacion oral
y escrita y a su uso en diferentes contextos comunicativos Se organiza, a su vez,
en tres apartados: componentes del hecho comunicativo, donde se aborda la
necesaria consideracién de la situacidon y el contexto como condicionantes del
discurso linglistico; los géneros discursivos, donde se ponen en relacién las
diferentes formas de discurso con las propiedades textuales de adecuacidn,
coherencia y cohesion y procesos, que recoge los contenidos necesarios para la
comprensién oral y escrita de textos de diferente indole desde una actitud

selectiva, responsable y critica.

El blogue de educacion literaria aglutina contenidos relacionados con la lectura y

produccion de textos de naturaleza creativa.

Por ultimo, reflexion sobre la lengua, lleva hacia una aproximacion al sistema

lingUistico en sus diferentes planos fonético, morfosintactico y semantico.
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5.5. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Estas orientaciones se concretan para la materia Conocimiento del Lenguaje a

partir de los principios metodoldgicos de la etapa.

Desde un punto de vista metodoldgico, la materia se plantea como
eminentemente practica y estrechamente conectada con Lengua Castellana y

Literatura, de la que es complementaria.

Se basa en el desarrollo de las destrezas basicas de hablar y escuchar, leer y
escribir; habilidades necesarias para el proceso de aprendizaje de todas las
demas materias. Se enfoca como un proceso activo; en el que se potencian la
capacidad de analisis, el sentido critico, la creatividad y la investigacién, de forma
que favorezcan la incorporacién de los nuevos conocimientos a la vida cotidiana,
propiciando el aprendizaje auténomo y en colaboracidon con otros. Se pretende
fomentar un estilo de ensefianza en el que el protagonista sea el alumnado con
su participacion, donde se fomenten la investigacion y el descubrimiento y se

asuma el riesgo a la equivocacidon como parte del proceso de aprendizaje.

Las explicaciones tedricas han estado acompafiadas de fotocopias, esquemas en
la pizarra o presentaciones en PowerPoint, asi como de multiples “Situaciones de
aprendizaje” (recital poético, certamen literario, exposiciones orales, creaciones

Literarias etc.).

El punto de partida en todo proceso de ensenanza-aprendizaje debe ser la
constatacion de las nociones que los alumnos poseen del tema a tratar; para ello,
se han empleado diferentes actividades relacionadas con la compresién vy

expresion tanto oral como escrita y la interaccion oral.
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5.6. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

Las orientaciones para la evaluacién de la etapa vienen definidas en el anexo II1.B.
A partir de estas, se concretan las siguientes orientaciones para la evaluacion de

los aprendizajes del alumnado en la materia Conocimiento del Lenguaje.

Los instrumentos de evaluacion asociados seran variados y dotados de capacidad
diagndstica y de mejora. Prevaleceran los instrumentos que pertenezcan a

técnicas de observacion y a técnicas de analisis del desempefio del alumnado.

Dado el caracter instrumental de esta materia como refuerzo al drea de Lengua
y Literatura, al evaluarla se deberian tener en cuenta, de forma especial, tanto el
interés mostrado por el alumnado, como su actitud positiva y proactiva. Se
pretende contribuir a subsanar las carencias que dificultan un adecuado
seguimiento del ritmo de aprendizaje en Lengua Castellana y Literatura, por lo

gue sera necesaria una coordinacion entre las dos materias.

5.7. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Se desarrollan situaciones de aprendizaje en escenarios reales, no solo en el

ambito educativo, sino también en el personal, social y profesional.

Para el ambito educativo, y de cara a fomentar la autorregulacién del aprendizaje,
puede considerarse conveniente trabajar la organizacién de una agenda, en torno
a la cual, se gestionen y compatibilicen los tiempos de trabajo y obligaciones con

los de ocio y esparcimiento.

Respecto del ambito personal, se pueden disefiar situaciones que impliquen la
mejora de los habitos y rutinas personales, mediante el disefio y organizacién de
un diario personal en el que se recojan los objetivos a corto y medio plazo, las

dificultades que se han producido, los logros y las sensaciones.

En cuanto al dmbito social, puede resultar muy Util recurrir a la prensa digital
como forma de aproximacién a la realidad cotidiana, con actividades de
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comparacion de tratamiento de la informacién por diferentes medios de
comunicacion y la reflexién personal sobre los temas de actualidad, como medio

para formarse una opinién personal.

Por ultimo, en el ambito profesional, la elaboracidon de proyectos de diferente
indole, en colaboracion con otros, permitiria establecer y consolidar estrategias

de trabajo colaborativo.

Aprendizaje interdisciplinar desde la materia

La interdisciplinariedad puede entenderse como una estrategia pedagdgica que
implica la interaccion de varias disciplinas. El aprendizaje interdisciplinar
proporciona al alumnado oportunidades para utilizar conocimientos y destrezas
relacionadas con dos o0 mas materias. A su vez, le permite aplicar capacidades en
un contexto significativo, desarrollando su habilidad para pensar, razonar y

transferir conocimientos, procedimientos y actitudes de una materia a otra.

En este sentido, Conocimiento del Lenguaje dispone de un amplio abanico de
posibilidades de interrelacion con, entre otras, Geografia e Historia, Cultura

Clasica, Educacién Plastica y Visual, Musica o Valores Eticos.
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5.8. CURRICULO DE LA MATERIA

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia
a partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose estas
en un segundo nivel de concrecion de las primeras, pero especificas para cada

materia.

Las competencias especificas de la asignatura de “Conocimiento del Lenguaje”
estan estrechamente relacionadas con las de Lengua Castellana y Literatura, si
bien se entienden desde una mayor simplicidad de contenidos y como apoyo a
esta, para subsanar carencias que dificulten su normal desarrollo. Las

competencias especificas se organizan en seis ejes que se relacionan entre si.

La primera de las competencias especificas esta orientada a la comprension de
textos tanto orales como escritos; la capacidad de comprensidn es una
herramienta instrumental esencial para la adquisicion del conocimiento en todas

las materias y uno de los instrumentos mas eficaces para el aprendizaje.

La segunda remite a la capacidad de expresion en un sentido amplio, de forma
adecuada a la situacidon comunicativa, con enunciados coherentes y elementos

correctamente cohesionados.

La tercera adquiere una especial importancia en un mundo desbordante de
informacion; se pretende favorecer la identificacion de fuentes de informacién

fiables y la gestidn critica y responsable de la informacion obtenida.

La cuarta se centra en las posibilidades creativas de la lengua; la lectura de obras
literarias no solo mejora las capacidades de comprension y expresién, sino que
ademas ayuda a desarrollar tanto el sentido critico como la sensibilidad estética,
nos pone en relacidn con nuestro pasado y nos ayuda a entender nuestro

presente y a afrontar el futuro.

La quinta hace referencia a la necesidad de reflexionar sobre los elementos

linglisticos que regulan la comunicacién, no de una manera exclusivamente
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descriptiva, sino como herramienta afadida, que contribuya tanto a la capacidad

de comprension como de expresion.

Por ultimo, la sexta contribuye de forma esencial a la convivencia democratica,

gestionando recursos para la resolucidon pacifica de conflictos y propiciando el

didlogo, la empatia y el analisis critico como vias hacia la convivencia; también

incide en la necesaria reflexidon sobre los usos discriminatorios de la lengua y

persigue concienciar sobre la importancia de la contribucién individual a la

construccion de una sociedad con igualdad de derechos.

Competencias Especificas

a)

b)

Comprender e interpretar textos orales, escritos y multimodales sencillos en
relacion con el ambito de uso, identificando la informacion relevante,
valorando su forma y contenido, con el fin de construir conocimiento y
ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

La comprensidon e interpretacion de mensajes orales requiere destrezas
especificas que han de ser también objeto de ensefianza y aprendizaje:
anticipar el contenido, retener informacion relevante en funcién del propio
objetivo, distinguir entre hechos y opiniones o captar el sentido global y la
relacion entre las partes del discurso. En el ambito social, el desarrollo escolar
de las habilidades de interpretacién de mensajes orales debe tener en cuenta
la profusion de textos de caracter multimodal, que reclaman una especifica
alfabetizacion audiovisual y mediatica, para hacer frente a los riesgos de
manipulaciéon y desinformacion. Por otro lado, comprender un texto escrito
implica captar su sentido global y la informaciéon mas relevante en funcién del
propdsito de lectura, integrar la informacidn explicita y realizar las inferencias
necesarias que permitan reconstruir la relacién entre sus partes, formular
hipdtesis acerca de la intencién comunicativa que subyace a dichos textos y
reflexionar sobre su forma y contenido. Para ello, conviene acompafar los

procesos lectores de los estudiantes de manera detenida en el aula, teniendo
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d)

en cuenta que la alfabetizacion del siglo XXI pasa necesariamente por la
ensefnanza de la lectura de los hipertextos de internet. Las clases de lengua
han de diversificar los ambitos a los que pertenecen los textos escritos y crear
contextos significativos para el trabajo con ellos en el aula, buscando la
gradacién y complementariedad en la complejidad de los textos (extension,
estructura, lenguaje, tema, etc.) y las tareas propuestas. Se hace
imprescindible el trabajo coordinado con otras materias del curriculo, dada la
especificidad de los géneros discursivos asociados a cada area de
conocimiento, asi como con las otras lenguas curriculares.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL2, CP2, CD1, CD2, CD3, CD4, STEM4, CPSAA3, CPSAA4,
CPSAA5, CE1

Producir, de manera progresivamente autdénoma, textos orales, escritos y
multimodales sencillos, adecuados al registro, con coherencia y cohesién, y
participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, para
construir conocimientos y establecer vinculos personales.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa
necesariamente por la atencidn a los usos orales, que deben ser tanto vehiculo
de aprendizaje como objeto de conocimiento. Las clases de lengua vy literatura
han de ofrecer contextos diversificados y significativos, donde el alumnado
pueda tomar la palabra y conversar en didlogos pedagdgicamente orientados
y estimular la construccion de conocimientos que hagan posible la reflexion
sobre los usos, tanto formales como informales, tanto espontdneos como
planificados. La interaccién oral requiere conocer las estrategias para tomary
ceder la palabra, desplegar actitudes de escucha activa, expresarse con
fluidez, claridad y el tono y registro adecuados, asi como poner en juego las
estrategias de cortesia y de cooperacién conversacional. La producciéon oral
de caracter formal, monologada o dialogada ofrece margen para la
planificacién, y comparte, por tanto, estrategias con el proceso de escritura.
Atendiendo a la situacidn comunicativa, con su mayor o menor grado de

formalidad, la relacidn entre los interlocutores, el propdsito comunicativo vy el
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canal, los géneros discursivos — moldes en que han cristalizado las practicas
comunicativas propias de los diferentes ambitos— ofrecen pautas para
estructurar el discurso y para adecuar el registro y el comportamiento no
verbal. Las tecnologias de la informacién y la comunicacién facilitan nuevos
formatos para la comunicacion oral multimodal, tanto sincrona como
asincrona, y favorecen el registro de las aportaciones orales del alumnado
para su difusidn en contextos reales y su posterior analisis, revision vy
evaluaciéon (autoevaluacion y coevaluacion). Respecto a la produccién escrita,
hoy significa saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos
de caracter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento y
apropiacion de los «moldes» en que han cristalizado las practicas
comunicativas escritas propias de los diferentes ambitos de uso: los géneros
discursivos. De ahi que la ensefianza-aprendizaje de la escritura reclame una
cuidadosa y sostenida intervencién en el aula. La elaboracion de un texto
escrito es fruto, incluso en sus formas mas espontaneas, de un proceso que
tiene al menos cuatro momentos: la planificacion —determinacién del
proposito comunicativo y el destinatario y analisis de la situacidon
comunicativa, ademas de la lectura y analisis de modelos—, la textualizacidn,
la revision —que puede ser auténoma pero también compartida con otros
estudiantes o guiada por el profesorado— y la edicion del texto final. En el
ambito educativo, se pondra el énfasis en los usos de la escritura para la toma
de apuntes, esquemas, mapas conceptuales o resimenes, y en la elaboracion
de textos de caracter académico. La composicion del texto escrito ha de
atender tanto a la seleccidén y organizacién de la informacién (coherencia), a
la relacidn entre sus partes y sus marcas linglisticas (cohesion), y a la
eleccién del registro (adecuacién), como a la correccidn gramatical y
ortografica y la propiedad Iéxica. Requiere también adoptar decisiones sobre
el tono del escrito, la inscripcidon de las personas (emisor y destinatarios) en
el discurso, y el lenguaje y estilo; por lo que la vinculacion entre la reflexion
explicita sobre el funcionamiento de la lengua y su proyeccion en los usos es

inseparable
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f)

g)

h)

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL5, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CE1.
Utilizar, de manera progresivamente autonoma, diferentes fuentes, en
soportes diversos, para obtener informacién, evaluando su fiabilidad y
pertinencia y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacién e
integrarla y transformarla en conocimiento para comunicarla, adoptando un
punto de vista critico y personal, respetuoso con la propiedad intelectual y los
principios éticos y democraticos.

El acceso a la informacidn no garantiza por si mismo el conocimiento,
entendido como principio estructurador de la sociedad moderna y herramienta
esencial para hacer frente a los retos del siglo XXI. Por ello es imprescindible
que el alumnado adquiera habilidades y destrezas para transformar la
informacion en conocimiento, reconociendo cuando se necesita, ddénde
buscarla, cdmo gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de
vista critico y personal y evidenciando una actitud ética y responsable con la
propiedad intelectual y con la identidad digital. Se debe procurar que el
alumnado, individualmente o de forma cooperativa, consulte fuentes de
informacion variadas, fiables y seguras, en contextos sociales o académicos,
para la realizacion de trabajos o proyectos de investigacion, ya sea sobre
temas del curriculo o en torno a aspectos importantes de la actualidad social,
cientifica o cultural. Estos procesos de investigacién deben tender al abordaje,
progresivamente auténomo, de su planificacion y del respeto a las
convenciones establecidas en la presentacién de las producciones propias con
las que se divulga el conocimiento adquirido: organizacién en epigrafes,
procedimientos de cita, notas, bibliografia y webgrafia, combinacion ajustada
de diferentes cddigos comunicativos en los mensajes multimodales... Es
imprescindible también el desarrollo de la creatividad y la adecuaciéon al
contexto en la difusion de su nuevo aprendizaje. La biblioteca escolar,
entendida como un espacio creativo de aprendizaje, sera el entorno ideal para

la adquisicion de esta competencia.
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i)

i)

k)

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL2, CCL3, CP2, STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS5,
CC1, CC3, CE1

Leer, interpretar y valorar textos literarios utilizando un metalenguaje
especifico y adquiriendo estrategias adecuadas, para crear y transmitir textos
gue respondan a diferentes necesidades comunicativas.

Esta competencia ha de facilitar el transito, desde un lectura identificativa o
argumental de las obras, a otra que propicie una fruicidn mas consciente y
elaborada y que abra las puertas a textos inicialmente alejados de la
experiencia inmediata del alumnado. Para ello, es necesario desarrollar
habilidades de interpretaciéon que favorezcan el acceso a obras cada vez mas
complejas, la verbalizacion de juicios de valor cada vez mas argumentados y
la construccién de un mapa cultural que conjugue los horizontes nacionales
con los europeos y universales, y las obras literarias con otras manifestaciones
artisticas. Constatar la pervivencia de universales tematicos y formales, que
atraviesan épocas y contextos culturales, implica privilegiar un enfoque
intertextual. Propiciar la creacién de textos de intencién literaria favorece la
apropiaciéon de las convenciones formales de los diversos géneros. Dos son
los ejes propuestos para el desarrollo de esta competencia. En primer lugar,
la lectura guiada y compartida en el aula de obras que presenten una cierta
resistencia para el alumnado, pero que permitan, con la mediacion docente,
no solo su disfrute sino también la apropiacion de sus elementos relevantes.
En segundo lugar, la inscripcion de dichas obras en itinerarios tematicos o de
género integrados por textos literarios y no literarios de diferentes épocas y
contextos, cuya lectura comparada atienda a la evolucidn de los temas,
topicos y formas estéticas y ayude a establecer vinculos entre el horizonte de
produccién y el horizonte actual de recepcion. El disefio de itinerarios —en los
que debe haber representacion de autores— reclama una planificacion
consensuada a lo largo de la etapa para asegurar la progresion y la
complementariedad necesarias, que permitan la adquisicidon gradual de las

competencias interpretativas.
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1)

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL4, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAAS5, CCEC1, CCEC2,
CCEC3, CCEC4.

m) Comprender la estructura de la lengua y sus usos, y reflexionar, de manera

progresivamente autdonoma, sobre las elecciones linglisticas, para mejorar
las destrezas tanto de comprensién como de produccién oral y escrita.

El estudio sistematico de la lengua, para que sea util, debe promover, por un
lado, la competencia metalingtistica del alumnado, es decir, su capacidad de
razonamiento, argumentacion, observacion y analisis y, por otro, debe estar
vinculado a los usos reales propios de los hablantes, mediante textos orales
y escritos contextualizados. La reflexion metalinglistica debe partir del
conocimiento intuitivo del alumnado, como usuario de la lengua, y establecer
puentes con el conocimiento sistematico desde edades tempranas; primero
con un lenguaje comuin, mas cercano a la realidad del escolar, para después
ir introduciendo, de manera progresiva, la terminologia especifica. Debe,
ademas, integrar los niveles morfosintactico, semantico y pragmatico en el
estudio de las formas linglisticas. Se trata, por tanto, de abordar el
aprendizaje de la gramatica relacionando el conocimiento gramatical explicito
y uso de la lengua a partir de la reflexién. Para ello hay que partir de la
observacién del significado y la funcidn que las formas linglisticas adquieren
en el discurso, para llegar a la generalizacién y a la sistematizacion a partir
de la manipulacion de enunciados, el contraste entre oraciones, la formulacion
de hipdtesis y de reglas, el uso de contraejemplos o la conexién con otros
fendmenos linglisticos. En definitiva, se pretende estimular la reflexion
metalinglistica e interlinglistica, para que los estudiantes puedan pensar y
hablar sobre la lengua, de manera que ese conocimiento revierta en una
mejora de las producciones propias y en una mejor comprension e
interpretacion critica de las producciones ajenas.

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2, CD3, CD4 CPSAA4, CPSAAS
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p) Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucién dialogada de conflictos y la igualdad de derechos
de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio.

g) Adquirir esta competencia implica, no solo que los estudiantes sean eficaces
a la hora de comunicarse, sino que pongan las palabras al servicio de unos
objetivos que no se desentiendan de la insoslayable dimensidon ética de la
comunicacion. En el ambito de la comunicacién personal, la educacion
linglistica debe ayudar a forjar relaciones interpersonales basadas en la
empatia y el respeto, brindando herramientas para la escucha activa, la
comunicacion asertiva, la deliberacion argumentada y la resolucién dialogada
de los conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del
lenguaje, asi como los abusos de poder a través de la palabra es un imperativo
ético. En los ambitos educativo, social y profesional, la educacion linglistica
debe capacitar para tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa
y comprometida en la construcciéon de sociedades mas equitativas, mas
democraticas y responsables, en relacién con los grandes desafios que como
humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del planeta, la erradicacién
de las infinitas violencias y las crecientes desigualdades.

r) Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL3, CCL5, CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3

PRIMER CURSO

CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1:

1.1. Comprender y valorar el sentido global y la informacion relevante de
textos orales y escritos sencillos, realizando lecturas y audiciones guiadas.
(CCL2, CP2, STEM4, CD1, CD2, CD4, CE1)
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1.2. Planificar la produccién de textos orales sencillos (narrativos, expositivos
y dialogados) sobre temas variados en diferentes soportes, estructurando
la informacién con base en principios de coherencia, cohesidon y adecuacion.
(STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA3, CPSAA5)

Competencia especifica 2:

2.1. Participar de manera activa y adecuada en debates orales informales,
trabajando en equipo, con actitud de respeto y colaboracion. (CCL1, CCL5,
CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CE1)

2.2. Redactar textos escritos sencillos (narrativos, expositivos y dialogados)
sobre temas de caracter personal y social en diferentes soportes,
respetando los principios de coherencia cohesion y adecuacion. (CCL1,
CD2, CD3, CPSAA4, CPSAAS)
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Competencia especifica 3

3.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacién de diferentes fuentes y
soportes, de manera progresivamente auténoma evaluando su fiabilidad.
(CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD2, CD4, CPSAA4)

3.2. Elaborar trabajos escritos sencillos, teniendo en cuenta sus gustos y
motivaciones. (CCL3, CP2, STEM1, CD3, CD4, CPSAAS5, CC1, CC3, CE1)

Competencia especifica 4:

4.1. Seleccionar y leer fragmentos de textos sencillos, a partir de
preselecciones y segun los propios gustos propiciando una progresiva
autonomia. (CCL2, CCL4, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC4)

4.2. Compartir la experiencia de lectura en diferentes soportes, dejando
constancia del propio itinerario lector. (CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1,
CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC3, CCEC4)

Competencia especifica 5:

5.1. Identificar y subsanar problemas de produccién y comprension de textos
basicos, utilizando los conocimientos sobre la lengua y su uso. (CCL1,
CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2, CD4, CPSAA4, CPSAAS)

5.2. Elaborar textos sencillos con correccion ortografica y gramatical, a partir
de la reflexidn metalingliistica respetando las propiedades textuales
basicas. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAbL)
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Competencia especifica 6:

6.1. Valorar el uso de la lengua como herramienta de convivencia

democratica y estrategia para la resolucion de dialogada de conflictos,
identificando el potencial de la palabra como via mas adecuada. (CCL3,
CCL5, CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3)

6.2. Identificar y desterrar usos discriminatorios de la lengua, comparando y

modificando enunciados breves propuestos. (CCL3, CCL5, CPSAA3, CC1,
CC2, CC3)

CONTENIDOS

A.

Comunicacion:

Elementos de la comunicacién.

Actitud de cooperacidn y respeto en situaciones de aprendizaje compartido.
Comprension de textos propios de la vida cotidiana y de las relaciones
sociales en ambitos préximos a la experiencia del alumnado.

Participacidon en debates, coloquios y conversaciones espontaneas,
observando y respetando las normas basicas de interaccién, intervencion y

cortesia y respeto que regulan estas.

Educacion literaria:

Desarrollo e implicacion de la autonomia lectora a partir de una
preseleccion de textos variados de autoras y autores.

Iniciacion a la organizacion de las obras en géneros y subgéneros literarios.
Lectura con perspectiva de género.

Desarrollo de la autonomia lectora y aprecio por la literatura como fuente
de placer y de conocimiento del mundo.

Lectura de fragmentos de obras adecuadas, en extensidn y contenido, a la
edad.

Creacion de textos sencillos y breves a partir de modelos dados (imitacion,

transformacion, continuacién).
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Reflexion sobre la lengua:

Nociones basicas de acentuacion y puntuacion.

Conocimiento y uso reflexivo de las normas ortograficas, apreciando su
valor social y la necesidad de ceiiirse a la norma linglistica en los escritos.
Refuerzo y apoyo en el estudio de las clases de palabras. El sustantivo y el
adjetivo. El pronombre y el determinante. El verbo. El adverbio. La
preposicion y la conjuncién.

Fendmenos semanticos: polisemia, sinonimia, antonimia, homonimia.
Ejemplos sencillos.

Iniciacion a los procedimientos de ampliacion léxica. Ejemplos sencillos.

Identificacidn de los usos discriminatorios de la lengua. Lenguaje inclusivo.
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SEGUNDO CURSO

CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1:

1.1. Comprender y valorar el sentido global, la informacidon relevante, la
finalidad y la estructura de textos orales, escritos y multimodales
analizando la interaccion entre los diferentes cédigos. (CCL2, CP2, STEM4,
CD1, CD2, CD4, CE1)

1.2. Reflexionar sobre la coherencia, cohesién y adecuacion de textos orales,
escritos y multimodales, proponiendo mejoras en las propias producciones.
(CCL2, STEM4, CD3, CD4, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CE1)

Competencia especifica 2

2.1. Producir textos orales y escritos de complejidad progresiva del ambito
académico/escolar y social, ateniéndose a las normas ortograficas y a la
norma linguistica. (CCL1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAAS)

2.2. Movilizar las estrategias de trabajo en grupo, favoreciendo el espiritu de
colaboracién, cortesia y respeto. (CCL1, CCL5, CPSAA1, CPSAA3, CPSAAS,
CE1l)

2.3. Valorar la participaciéon activa en interacciones orales y escritas de diverso
tipo, como forma de construir conocimiento, evaluando su calidad y
eficacia. (CCL1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CE1)

2.4. Valorar el trabajo en grupo como forma de enriquecimiento personal,
desarrollando estrategias de resolucion de conflictos. (CCL1, CCLS5,
CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CE1)
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Competencia especifica 3:

3.1. Evaluar, de manera progresivamente autonoma, la fiabilidad y pertinencia
de las fuentes de obtencién de informacién en diferentes soportes,
adoptando una actitud critica y selectiva. (CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD2,
CD4, CPSAA4, CC1, CC3, CE1)

3.2. Integrar la consulta de fuentes de informacidn como herramienta de
trabajo, tanto individual como en grupo, seleccionando las mas
convenientes, basandose en su rigor y fiabilidad. (CCL3, CP2, STEM1, CD1,
CD2, CD3, CD4, CPSAA5, CE1)

Competencia especifica 4:

4.1. Configurar un itinerario lector propio, a partir de la lectura y disfrute de
fragmentos o textos de diferentes ambitos y estilos, partiendo de
preselecciones. (CCL1, CCL2, CCL4, CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC2,
CCEC4)

4.2. Valorar la lectura, incorporandola como forma de construir conocimiento
y como fuente de placer y disfrute. (CCL2, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1,
CCEC2)

4.3. Producir textos variados de complejidad progresiva de diferentes ambitos,
que respondan a diferentes necesidades comunicativas, incorporando los
conocimientos adquiridos respecto a las propiedades de coherencia,
cohesién y adecuacion. (CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1l, CPSAA5, CCEC3,
CCEC4)

Competencia especifica 5:

5.1. Aplicar la reflexidn metalingUistica a las producciones propias, tanto orales
como escritas, propiciando una progresiva mejora de los textos. (CCL1,
CCL2, CCL3, CP2, CD2, CD4, CPSAA4)
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5.2. Iniciarse en el uso del metalenguaje, en el estudio de textos orales,

escritos y multimodales, incorporando paulatinamente los términos que se
van incorporando. (CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA5)

Competencia especifica 6:

6.1. Utilizar la lengua, tanto oral como escrita, de manera respetuosa,

detectando y eliminando los usos discriminatorios. (CCL3, CCL5, CP3,
CPSAA3, CC1, CC2, CC3)

6.2. Valorar la interaccion linglistica como estrategia para favorecer la

convivencia democratica y para solucionar conflictos, identificando los usos
discriminatorios y socialmente nocivos. (CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3)

CONTENIDOS

A.

Comunicacion:

Estrategias de produccién, comprension y analisis critico de textos orales,
escritos y multimodales de diferentes ambitos.

Comprension, interpretacidn y valoracidon de textos orales, escritos vy
multimodales de ambito académico/escolar y social, en relacién con la
finalidad que persiguen.

Conocimiento y uso, progresivamente autonomo, de las estrategias basicas
necesarias para la produccion y evaluacion de textos orales y escritos.
Participacion en interacciones orales planificadas, observando y respetando
las normas basicas de intervencidn, cortesia y respeto.

Produccién, de manera progresivamente auténoma, de textos orales y
escritos relacionados con el ambito personal, académico/escolar y social.
Valoracidon del intercambio linglistico como herramienta para la resolucion

de conflictos.
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Educacion literaria

Lectura, de manera progresivamente auténoma, de obras o fragmentos
literarios de literatura juvenil, a partir de preselecciones que incluyan la
presencia de autores.

Estrategias para la configuracion de un itinerario lector, a partir de la toma
de conciencia de los propios gustos e identidad lectora.

Lectura expresiva, dramatizacién y recitacion de textos o fragmentos
literarios sencillos.

Aproximacion a los géneros y subgéneros literarios, a partir de textos
literarios leidos

Redaccién de textos sencillos de intencién literaria, partiendo de textos
literarios leidos.

Participacion en la elaboracién de trabajos en grupo sobre obras o
fragmentos literarios leidos, movilizando estrategias de cooperacion vy
colaboracion

Uso progresivamente auténomo de fuentes de consulta en diferentes

soportes.

Reflexion sobre la lengua:

Valoracion del conocimiento y uso reflexivo de las normas ortograficas,
apreciando su valor social y la necesidad de cefiirse a la norma linguistica.
Profundizacion en el estudio de las distintas clases de palabras, a partir de
textos orales y escritos multimodales en diferentes soportes.

Iniciacién al estudio de estructuras sintacticas sencillas. La oracién simple.
Sujeto y predicado. Tipos de complementos.

Uso, progresivamente autdonomo, de diccionarios y manuales de gramatica
en diferentes soportes para obtener informacion gramatical basica.

Redaccion de textos sencillos partiendo de la reflexién metalinglistica.
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TERCER CURSO

CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1:

1.1. Comprender el sentido global, la estructura, la informacion mas relevante,

en funcion de las necesidades comunicativas, y la intencién del emisor en
textos orales, escritos y multimodales sencillos de diferentes ambitos,
analizando la interaccion entre los diferentes cddigos. (CCL2, CP2, STEM4,
CD1, CD2, CD4, CCPSAA3, CE1)

1.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales,

adquiriendo una opinion propia y aumentando sus posibilidades de disfrute
y ocio. (CCL2, STEM4, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS5, CE1)

Competencia especifica 2:

2.1. Producir textos orales, escritos y multimodales, con diferente grado de

planificaciéon, sobre temas de interés personal y social, incorporando
procedimientos para enriquecer los textos, atendiendo a aspectos
discursivos, linglisticos y de estilo, con precision léxica y correccion
ortografica y gramatical, asi como con fluidez, coherencia, cohesién y el
registro adecuado, utilizando de manera eficaz recursos verbales y no
verbales. (CCL1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAA5, CE1)

2.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales en el

trabajo en equipo, propiciando la escucha activa y las estrategias de
cooperacién conversacional y cortesia linglistica. (CCL1, CCL5, CD2, CD3,
CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CE1)
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Competencia especifica 3:

3.1. Localizar y seleccionar informacion procedente de diversas fuentes,
organizandola e integrandola en esquemas propios, reelaborandola y
comunicandola desde un punto de vista personal y critico, respetando los
principios de propiedad intelectual. (CCL2, CCL3, CP2, STEM1, CD1, CD2,
CD4, CPSAA4, CC1, CC3, CE1)

3.2. Elaborar trabajos sencillos, de manera progresivamente auténoma, en
diferentes soportes a partir de la informacién seleccionada, atendiendo a
criterios de correccién linglistica y ortografica. (CCL2, CCL3, CP2, STEM1,
CD1, CD2, CD4, CPSAA4)

3.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las
tecnologias digitales en relacion con la busqueda y la comunicacidn de la
informacion, seleccionando las fuentes de mayor fiabilidad. (CCL3, CD2,
CD3, CD4, CPSAAS5, CC1, CC3, CE1)

3.4. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos, tanto en
el ambito personal como educativo y social, atendiendo a principios éticos
y democraticos. (CCL3, STEM1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1,
CC3, CE1)

Competencia especifica 4:

4.1. Leer, de manera guiada y autdénoma, textos literarios adquiriendo
estrategias adecuadas para crear y transmitir textos con intencion literaria,
a través de diferentes soportes. (CCL1, CCL2, CCL4, CD3, CPSAA1,
CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4)

Competencia especifica 5:

5.1. Revisar los textos propios, de manera progresivamente auténoma,

haciendo propuestas de mejora y adquiriendo destrezas de comprensién y
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produccién de textos orales y escritos. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2,
CD3, CD4, CPSAA4)

5.2. Elaborar generalizaciones sobre algunos aspectos del funcionamiento de
la lengua, a partir de la manipulacion, comparacién, analisis y
transformacion de enunciados, consultando de manera auténoma
diccionarios, manuales y gramaticas. (CCL1, CCL3, CD2, CD3, CD4,
CPSAAb)

Competencia especifica 6:

6.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios del lenguaje, los abusos
de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje,
reflexionando sobre el uso ético de los elementos linglisticos, textuales y
discursivos, asi como de los elementos no verbales de la comunicacion.
(CCL3, CCL5, CP3, CC1, CC2, CC3)

6.2. Utilizar estrategias para la resolucién dialogada de los conflictos, tanto en
el ambito personal como educativo y social, aplicandolos en su contexto
social. (CCL3, CCL5, CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3)

CONTENIDOS

A. Comunicacion:

Estrategias de producciéon, comprension y andlisis critico de textos orales,

escritos y multimodales de diferentes ambitos.
1. Componentes del hecho comunicativo:

- El hecho comunicativo. Relacion entre el contexto linglistico y la
situacidon comunicativa. Aplicacién en la produccién de textos.

- Procedimientos diversos para transmitir un mismo mensaje.
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2. Los géneros discursivos:

Anadlisis de diferentes secuencias textuales basicas, prestando
especial atencion a las formas narrativas, expositivas descriptivas y
dialégicas. Comparacion de los diferentes recursos lingiisticos que
intervienen en su produccion.

Las propiedades textuales: coherencia, cohesiéon y adecuacion.
Produccién de textos propios con atencidn a los mecanismos
textuales.

Géneros discursivos propios del ambito educativo: definiciones,

resimenes, esquemas y mapas conceptuales.

3. Procesos:

Comprensidon de textos orales, tanto del ambito personal como
general, deteccion del sentido global e intencién del emisor.
Produccién de textos orales sencillos del ambito personal.
Produccién de textos escritos con coherencia cohesion y adecuacion.
Comprensién global del texto escrito, reconocimiento de su
estructura y de la intencidon del emisor. Enfasis en los usos
discriminatorios del lenguaje, con especial atencion a la perspectiva
de género.

BuUsqueda y seleccion de informacion respetuosa con la propiedad
intelectual. Utilizacion de diferentes plataformas digitales en la
realizacién de proyectos escolares.

Resolucion dialogada de conflictos como muestra de madurez
democratica.

Los signos de puntuacidn como mecanismo organizador del texto
escrito y su relacion con el significado. Correccion linglistica y
revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte

analdgico o digital.
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Educacion Literaria:

Lectura de fragmentos relevantes del patrimonio literario que incluyan la
presencia de autoras y autores.

Reconocimiento de los recursos literarios mas importantes y valoracién de
su capacidad expresiva.

Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios. Lectura con
perspectiva de género.

Lectura expresiva, dramatizacion y recitacién de los textos

Creacion de textos a partir de modelos dados

Reflexién sobre la lengua:

Observacion de las diferencias entre lengua oral y lengua escrita.
Produccién de textos propios.

Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas.
Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras
(funciones sintacticas de la oracidn simple) y consolidacion de los
procedimientos Iéxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de categoria.
Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracion simple.
Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con estos
esquemas y uso de la terminologia sintactica necesaria.

Procedimientos de adquisicion y formacién de palabras. Reflexidon sobre los

cambios en su significado.
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CUARTO CURSO

CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1:

1.1. Comprender y valorar el sentido global, la estructura, la informacién mas

relevante, en funcion de las necesidades comunicativas, y la intencion del
emisor en textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos,
analizando la interaccion entre los diferentes cddigos. (CCL2, CP2, STEM4,
CD1, CD2, CD4, CPSAA3, CPSAA4, CE1)

1.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales, creando

una opinion propia y ampliando las posibilidades de disfrute. (CCL2, STEM4,
CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS5, CE1)

Competencia especifica 2:

2.1. Producir textos orales, escritos y multimodales, con diferente grado de

planificacién, sobre temas de interés profesional, incorporando
procedimientos para enriquecer los textos atendiendo a aspectos
discursivos, linglisticos y de estilo, con precision léxica y correccion
ortografica y gramatical, asi como con fluidez, coherencia, cohesion y el
registro adecuado, utilizando de manera eficaz recursos verbales y no
verbales. (CCL1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAA5, CE1)

2.2. Participar, de manera activa y adecuada, en interacciones orales formales

en el trabajo en equipo, adoptando actitudes de escucha activa y
estrategias de cooperacidn conversacional y cortesia linguistica. (CCL1,
CCL5, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CE1)

174



Competencia especifica 3:

3.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacion procedente de diversas
fuentes, organizandola e integrandola en esquemas propios,
reelaborandola y comunicandola, de manera creativa, desde un punto de
vista critico y personal, respetando los principios de propiedad intelectual.
(CCL2, CCL3, CP2, STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1,
CC3, CE1)

3.2. Elaborar trabajos, gradualmente complejos, de manera progresivamente
autdnoma en diferentes soportes a partir de la informacion seleccionada,
atendiendo a criterios de correccion linguistica y ortografica. (CCL2, CCL3,
STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA5, CC1, CC3, CE1)

3.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las
tecnologias digitales, en relacidén con la blsqueda y la comunicacion de la
informacion, adoptando una actitud critica. (CCL2, CCL3, STEM1, CD1,
CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS5, CC1, CC3, CE1)

3.4. Utilizar estrategias para la resolucidon dialogada de los conflictos y la
busqueda de consensos, tanto en el ambito personal como educativo y
social, atendiendo a principios éticos y democraticos. (CCL2, CCL3, STEM1,
CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS5, CC1, CC3, CE1)

Competencia especifica 4:

4.1. Leer, de manera guiada y autdonoma, textos literarios, utilizando un
metalenguaje especifico y adquiriendo estrategias adecuadas para crear y
transmitir textos con intencion literaria, a través de diferentes soportes.
(CCL1 CCL2, CCL4, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC2,
CCEC3, CCEC4)
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Competencia especifica 5:

5.1. Revisar los textos propios, de manera progresivamente autdénoma, hacer
propuestas de mejora, argumentando los cambios, a partir de la reflexion
metalingUistica e interlinglistica, adquiriendo destrezas de comprension y
produccién de textos orales y escritos. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2,
CD3, CPSAA4)

5.2. Elaborar generalizaciones sobre algunos aspectos del funcionamiento de
la lengua, a partir de la manipulacién, comparacion y transformacion de
estructuras sintacticas progresivamente complejas, consultando de manera
autonoma diccionarios, manuales y gramaticas. (CCL1, CCL2, CCL3, CD1,
CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS)

Competencia especifica 6:

6.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios del lenguaje, los abusos
de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje, a
partir de la reflexion, analisis y uso de los elementos linglisticos, textuales
y discursivos, asi como de los elementos no verbales de la comunicacion,
propiciando una reflexion ética sobre la naturaleza socialmente nociva de
los mismos. (CCL3, CCL5, CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3)

6.2. Utilizar estrategias para la resolucidon dialogada de los conflictos y la
busqueda de consensos, tanto en el ambito personal como educativo vy
social, aplicandolos en el contexto cotidiano. (CCL3, CCL5, CPSAA3, CC1,
CC2, CC3)
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CONTENIDOS

A. Comunicacion:

Estrategias de produccién, comprensién y analisis critico de textos orales, escritos

y multimodales de diferentes ambitos.

1. Componentes del hecho comunicativo:

Observacion del grado de formalidad de la comunicacién. Relacion
entre el contexto linglistico y la situacidn comunicativa. Aplicacion
en la produccién de textos.

Reflexién sobre procedimientos diversos para transmitir un mismo

mensaje.

2. Los géneros discursivos:

Anadlisis de diferentes secuencias textuales basicas, prestando
especial atencion a las formas expositivas y argumentativas. La
exposicién en la argumentacion. Comparacién de los diferentes
recursos linglisticos que intervienen en su produccion.
Reconocimiento de las propiedades textuales: coherencia, cohesion
y adecuacion. Produccién de textos propios con atenciéon a los
mecanismos textuales.

Géneros discursivos propios del ambito profesional: cartas de

motivacién, curriculum vitae y la entrevista de trabajo.

3. Procesos:

Comprensidon de textos orales del ambito profesional, deteccién del
sentido global e intencién del emisor.

Produccién de textos orales adecuados al contexto comunicativo
profesional.

Resolucién dialogada de conflictos como muestra de madurez

democratica.
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- Comprensién del texto escrito, reconocimiento de su estructura y de
la intencién del emisor. Enfasis en los usos discriminatorios del
lenguaje con especial atencion a la perspectiva de género.

- Produccion de textos escritos del ambito profesional, con atencion a
la coherencia, cohesion y adecuacién.

- Busqueda y seleccidén de informacion con actitud critica y respetuosa
con la propiedad intelectual. Utilizacion de diferentes plataformas
digitales en la realizacidon de proyectos escolares.

- Correccion linglistica y revision ortografica y gramatical de los
textos. Los conectores y los signos de puntuacidn como mecanismo
organizador del texto escrito y su relaciéon con el significado. Uso de
diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en

soporte analdgico o digital.

Educacion literaria:

Lectura de fragmentos relevantes del patrimonio literario con perspectiva
de género.

Reconocimiento tanto de los recursos literarios como de las formas métricas
sencillas y valoracidén de su capacidad expresiva.

Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios, a partir de la
integracion de los diferentes aspectos analizados.

Lectura expresiva, dramatizacién y recitacion de los textos, atendiendo a
los procesos de comprensién, apropiacion y oralizacién implicados.
Creacién de textos a partir del analisis de las convenciones del lenguaje

literario y en referencia a modelos dados.
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Reflexion sobre la lengua:

Distincion entre lengua oral y lengua escrita. Aplicacion en las producciones
propias.

Estudio de la lengua como sistema y de sus unidades basicas.
Diferenciacién entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las
palabras (funciones sintacticas de la oracién simple y compuesta) y
consolidacion de los procedimientos léxicos y sintacticos para el cambio de
categoria.

Relacién entre los esquemas semantico y sintactico de la oracidn simple y
compuesta. Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con
estos esquemas y uso de la terminologia sintactica necesaria.
Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras. Reflexidn sobre los
cambios en su significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus
valores denotativos y connotativos, en funcidn del contexto y el propdsito

comunicativo.
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6. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Este enfoque se centra en los procesos de aprendizaje cuando el docente crea
una situacion concebida como una unidad de trabajo o conjunto de actividades
pedagdgicas que se desarrollan en el aula para que el alumno aprenda a
comprender y expresarse de forma eficaz en los distintos contextos

comunicativos, tanto en textos orales como escritos.

Primeramente, el alumno debera realizar unas pretareas en las que se
trabajaran aspectos linglisticos: tareas previas o de capacitacion donde estudiara
los usos linglistico-comunicativos del castellano a la vez que se trabajan
estrategias para conseguir el objetivo de estas tareas. Después, si observamos
carencias o aspectos que podamos desarrollar, realizamos actividades de refuerzo
o consolidacion para adaptarnos a todos los ritmos y tipos de aprendizaje (tareas

derivadas).

El alumno tiene como objetivo una tarea final, por ejemplo, que produzca un
texto escrito argumentativo sobre un tema de interés general, donde ponga en
practica su competencia comunicativa, con ayuda de lo que ha aprendido

en las pretareas y tareas derivadas.

En nuestras programaciones de aula se trabajan en las unidades didacticas,

diferentes situaciones de aprendizaje:

Ejemplos: “La Celestina (creacién de un fragmento teatral de cada acto de la
obra partiendo del argumento, en parejas), “La descripciéon” (creaciéon de un
texto descriptivo), “La noticia” (creacién de una noticia para la prensa), “'La
exposicion oral” (realizacidon de una exposicion oral individual de tema libre),
Ortografia de palabras escritas que pueden ir juntas o separadas, e€j.
Tampoco/tan poco”, “Webquest sobre el espafol” (método indagatorio para
practicar las técnicas de tratamiento de la informacidon y como tarea final, realizar

una exposicién oral sobre el tema) etc.
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La adquisicidon y el desarrollo de las competencias clave, que se concretan en las
competencias especificas de cada materia o ambito, deben favorecerse por la
aplicacién de metodologias didacticas que impliquen la creacién de situaciones,
tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de
manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la

reflexion critica y la responsabilidad.

Nuestro Dpto. incluye en todas las unidades didacticas de los diferentes cursos,
numerosas situaciones de aprendizaje con unos objetivos claros y precisos, en
los que los saberes basicos de la materia deben se integren con los de otras
materias o ambitos, planteando un trabajo interdisciplinar imprescindible para
que el alumnado se apropie de los géneros discursivos especificos de cada

disciplina.

También promovemos la construccion de nuevos aprendizajes y la conexion
y aplicacion de lo aprendido en contextos cercanos a la vida real. En la realizacion

de las actividades favorecemos distintos tipos de agrupamientos.

Se trabaja con estrategias de produccion e interaccion verbal oral y escrita
que permiten responder a los retos de la sociedad actual, que demanda personas
cultas, criticas y bieninformadas, capaces de hacer un uso eficaz y ético de las
palabras y respetuosas hacia las diferencias. Esto supone incluir el uso de
actividades auténticas en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como

digitales (ver metodologia).

El presente curso realizaremos en cada curso una exposicion oral como
situacion de aprendizaje a nivel de centro, ademas de las incluidas en la

programacion de aula de cada unidad didactica.

Las diferentes situaciones de aprendizaje vendran especificadas en las

correspondientes programaciones de aula de cada asignatura.
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7. EVALUACION

La evaluacion es un proceso orientador, que permite al alumno y al docente,
reflexionar sobre el resultado conseguido por ambos, en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, asi como mejorarlo.

A través de la evaluacién, el docente puede comprobar, el logro de las
competencias clave, conocimientos y estrategias adquiridas por el alumno a lo
largo del curso, asi como el grado de consecucién de los objetivos que se
planificaron. El docente también podra verificar el funcionamiento o no de la

programacion desarrollada, asi como la eficacia del método utilizado.

A su vez, el alumno podra observar sus mejorias en la materia, asi como las
dificultades que se le estan presentando, intentando reconocer el error como

parte integrante del proceso de aprendizaje.

La familia del alumno estara informada de los avances o retrocesos de la
educacion de su hijo. Es importante actuar conjuntamente, pues asi la
educacion vendra reforzada, y se realizard una mejor orientacion hacia el

futuro del alumno.
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7.1. TIPOS DE EVALUACION:

Evaluacion del proceso de aprendizaje:

Se trata de observar el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos para
comprobar que las competencias clave y los objetivos establecidos, han

sido superados.

Evaluacion del proceso de ensehanza:

Primeramente, el profesor evalla la propia practica docente en relacidén con la
consecucion de los objetivos establecidos, la metodologia utilizada o los criterios
de evaluacion disenados, efectuando si es preciso la revisidon y actualizacion de la
programacion didactica. A través de la observacién del cuaderno de aprendizaje
de los alumnos, el docente conoce sus impresiones sobre el desarrollo de su

aprendizaje.

Estos aspectos deberan orientar al docente, para adecuar su programacion a la
realidad del aula, y haran reflexionar también al alumno sobre los progresos o

retrocesos de la programacién planteada por su profesor.

7.2. PLAN DE EVALUACION DEL PROCESO DE
APRENDIZAJE:

El docente debe evaluar la evolucién del proceso de ensefianza-aprendizaje de
forma continua, formativa y diferenciada, observando el desarrollo del

aprendizaje del alumno.

Se tendran en cuenta los conocimientos y competencias clave detectadas en la
evaluacion inicial, pues asi el docente observara los avances realizados por el

alumno.

Los alumnos deben ser informados con antelacidén, de los criterios seguidos
para la evaluacion, pues asi entenderdan mejor los resultados de la misma.
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Unas competencias complementan a otras, por lo que un alumno puede
incrementar el nivel de una competencia con ayuda de otra/s, de ahi la
importancia de las competencias clave en el tratamiento de Ia
interdisciplinariedad en el enfoque de los curriculos de la ensefianza, asi como de
su transferibilidad a los diferentes contextos comunicativos. Por ejemplo, un
alumno que necesite mejorar su expresidn oral en la “competencia en
comunicacion linglistica”, puede ayudarse de su “competencia ciudadana”
(aunque sea en un nivel inicial) para reforzarla, con la ayuda de su habilidad para
cooperar en la conversacion respetando el turno de palabra y después aplicarlo
en un debate sobre un tema literario, mejorando a su vez, su competencia

cultural y artistica.

Estos niveles se vuelven mas complejos a medida que se aumenta de nivel,

y son inclusivos, ya que cada nivel de logro supone el dominio de los anteriores.

7.2.1. Instrumentos y procedimientos de evaluacion:

El profesor empleara los criterios de evaluacion programados (ver apartado de
los objetivos en el apartado cinco, asi como los diferentes procedimientos e
instrumentos de evaluacion incluidos en este apartado), para comprobar que el
alumno esta consiguiendo los objetivos previstos, y anotara por escrito los
resultados obtenidos en el cuaderno del profesor. El curso esta dividido en tres

evaluaciones y en cada una de ellas se tendran en cuenta los siguientes aspectos:

Instrumentos:

« Prueba inicial de unidad didactica, en la que se presentaran una serie de

actividades para trabajar las distintas destrezas (lingiiisticas, literarias y
estratégicas) acompafiadas de una serie de preguntas relacionadas con los
distintos aspectos de la materia y poder asi detectar los conocimientos
previos de los alumnos, asi como establecer de forma mas adaptada, los

objetivos de la programacion a la situacién general del aula en el
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transcurso de la misma. No computa su puntuacion para la nota de la
evaluacidon, ya que se trata de un instrumento orientador para obtener
datos generales.

o Pruebas escritas a lo largo de las tres evaluaciones.

« Tareas realizadas en clase y en casa, como exposiciones orales, investigacion

sobre algun tema, resimenes, composiciones escritas etc.
o Cuaderno de trabajo del alumno.
e Libros de lectura.

o Tareas realizadas con ayuda de las TIC, como trabajos de investigacién o

ampliacion de un tema.

Procedimientos:

o« Preguntas orales y actividades escritas realizadas durante el desarrollo de

cada unidad, en las que se valora, la comprensidon de los conceptos vy
procesos, la calidad de la expresion oral y escrita y la atencion en clase.

« Observacion de la actitud y el comportamiento en el aula y en las actividades

fuera de ella, asi como la motivacion y predisposicion del alumno en las
tareas realizadas en el aula a lo largo del curso tanto individualmente como
en equipos.

« Anadlisis del cuaderno de trabajo del alumno con las actividades y las practicas

realizadas durante las diferentes sesiones de trabajo. Ayuda al docente a la
hora de evaluar, pues muestra la evolucion del aprendizaje del alumno.
Es también un apoyo, del cual se puede servir el docente para mejorar algunos
elementos de su programacion.

o Control de la expresion oral y escrita coherente y cohesionada, limpieza,

orden, presentaciéon, grafia, caligrafia, ortografia y calidad de la expresién
escrita, en la presentaciéon del cuaderno y todos los ejercicios, trabajos vy
pruebas.

o Autoevaluacion: El alumno debe examinar su propia trayectoria de

aprendizaje, con el fin de conocer los conocimientos que ha adquirido

satisfactoriamente, asi como aquellos que debe perfeccionar, y en los que, por
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tanto, debe centrar su atencion. El alumno recogera los datos de su

evolucién en su cuaderno de aprendizaje.

7.2.2. Momentos de la evaluacion:

Es importante, que el alumno no interprete el proceso de ensefianza-aprendizaje
como una finalidad inmediata, que serda evaluada a modo de examen. Es
conveniente que el aprendizaje venga adquirido de forma inconsciente,

cuando, por ejemplo, el alumno produce un discurso espontaneo.

El docente, puede evaluar la evolucidon del proceso ensefianza-aprendizaje en
cualquier momento, pero de modo genérico he establecido tres momentos para

evaluar:

Debe atenderse a tres tipos de evaluacion de acuerdo con el momento temporal

en que se realiza: inicial o diagndstica, continua y formativa y final.

a) Evaluacion inicial:

El docente tratara de descubrir los conocimientos, competencias, estrategias y
recursos que el alumno ya posee y usa, asi como las actitudes que demuestra
ante el proceso de ensefianza-aprendizaje, a través de una breve prueba al inicio
del curso, asi como una serie de actividades al comienzo de cada unidad, pues
asi podra adaptar la programacién y objetivos de la misma, a la situacion general

del aula.

b) Evaluacion continua y formativa:

El docente debe evaluar la evolucion del proceso de aprendizaje de forma
continuada, observando el desarrollo de las competencias clave del
alumno y la evolucion de la consecucién los objetivos propuestos. Se trata de
comprobar el nivel adquirido por los alumnos en un momento determinado del

curso.
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Se tendran en cuenta las competencias, estrategias y conocimientos, detectados
en la evaluacidn inicial, pues asi el docente observara los avances realizados por

el alumno.

El docente deberd comunicar al alumno, si ha conseguido parcial o totalmente
adquirir los objetivos planificados (resultados tras la evaluacion), para que éste
reflexione sobre los avances o retrocesos de su aprendizaje con respecto a su

situacion inicial (formativa).

La finalidad, es que el docente pueda adaptar la programacién didactica de la
forma mas objetiva posible, a las necesidades requeridas por los alumnos en todo

momento.

c) Evaluacion final:

Se observara la situacion del aprendizaje de los alumnos con una revisidon del
nivel al final de cada unidad didactica (prueba escrita) y al final de cada evaluacion

se llevara a cabo una valoracion final con un analisis conjunto de todos resultados.

La calificacion final del curso es la media de las tres evaluaciones, siempre que

las tres estén aprobadas.

187



7.3. PLAN DE EVALUACION DEL PROCESO DE
ENSENANZA :

El docente debera estar orientado en todo momento para adecuar su
programacion a la realidad del aula. Es importante reflexionar sobre
diversos aspectos, como el método empleado a la hora de crear y poner en
practica su programacion (los recursos utilizados, la secuenciacién de las
actividades etc.) a la vez que se analizan los resultados en el proceso de

aprendizaje de los alumnos, tras la propia actuacion didactica.

Es necesario que el profesor comente con sus alumnos, los resultados que vaya
recogiendo del proceso de aprendizaje de cada uno, intentando captar el grado
de satisfaccidn con respecto al desarrollo de la programacién en el aula. Para ello,
el profesor, al igual que el alumno, deberd autoevaluarse recogiendo por
escrito una reflexion objetiva sobre los diferentes aspectos que
conforman la practica docente, que contribuira a establecer objetivos y
medios para alcanzarlos, teniendo en cuenta los logros y las necesidades de

mejora detectados. Puede utilizarse un cuestionario de este tipo:

188



He de colaborar a mejorar las competencias clave de los

alumnos tras observar los niveles de logro.

Se ha conseguido superar los objetivos propuestos.

He podido responder adecuadamente a las dudas que
los alumnos me han planteado en clase sobre la materia,

aportando los ejemplos oportunos.

He intentado solventar mis posibles dudas.

He mantenido la atencién y motivacion del grupo.

He sido capaz de explicar de manera adecuada y de

encontrar los ejemplos oportunos en cada momento.

La metodologia que utilizo es eficaz (agrupamientos,

tipo de actividades, recursos etc.).

Los criterios de calificacidén funcionan con el nivel esperado.

He podido impartir la unidad didactica dentro de las

sesiones de trabajo programadas.

Las actividades planteadas estdan adaptadas a las

necesidades especificas de apoyo educativo de los alumnos.

Debo tomar otras medidas para atender a la diversidad de

alumnos en el aula (especificarlas).

Observaciones:
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Se dedicara al menos una reunién mensual de Departamento, para efectuar
reconsideraciones acerca de la programacion didactica, realizando los ajustes
oportunos a la misma. También se realizardn consultas sobre el desarrollo de la
programacion, a los profesores de los departamentos mas afines para la

coordinacién de los contenidos comunes o relacionados (interdisciplinariedad).
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7.4. RECUPERACION:

Durante el curso:

Como la evaluacion es continua, el profesor ird guiando al alumno durante el
curso para que recupere los conocimientos evaluados negativamente, con

ejercicios de refuerzo y diferentes pruebas de recuperacion.

Nuestro Dpto. va a comprobar la capacidad del alumnado para movilizar de forma
dicz los saberes basicos, en la medida en que ser competente supone seleccionar
y utilizar la combinacién de conocimientos, destrezas, actitudes y valores para
dar respuesta a las situaciones de aprendizaje, y dotar de funcionalidad a los
aprendizajes y aplicarlos, desde un planteamiento integrador, en la resolucién de

situaciones que semejen o imiten la realidad de la vida cotidiana.

Finalmente, la evaluacion sera integradora en el sentido en que permitira valorar,
desde todas y cada unade las materias y ambitos, la consecucion global de
los objetivos de la etapa y el desarrollo de las competencias clave. Esta
funcién integradora requiere que el profesorado sistematice un proceso de
evaluacién consensuado que tome como referentes los descriptores del perfil de
salida y que garantice una evaluacion objetiva del desarrollo de las competencias
clave. En cualquier caso, el caracter integrador de la evaluacién no impedira que
se realice una evaluacion diferenciada de cada materia o ambito. Y que se
garantice con la diversidad de instrumentos e instrumentos que sea objetiva y de

reconocimiento del mérito y el esfuerzo.

En cuanto a su finalidad, la evaluacién debe adoptar un enfoque constructivista
en cuanto que debe servirpara la mejora de los aprendizajes del alumnado. En
ese sentido se hace necesario hacer una distincién entre evaluacién y calificacion.
El objetivo de la evaluacién competencial no es Unicamente calificar, se puede y
se debe evaluar sin recurrir en exclusiva a poner calificaciones. La evaluacion
sumativa, final o calificativa debe ir acompafada de una evaluacion formativa y

continua con la que se busquen la mejora del aprendizaje, la mejora de los
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métodos y técnicas docentes y la mejora de todo el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

7.5. CRITERIOS DE CALIFICACION

Los criterios de calificacion varian en funcién del ciclo y del curso, y hay matices
qgue el profesorcorrespondiente ha de introducir necesariamente en cada aula a

la vista de las caracteristicas del grupo.

ESO y BACHILLER

La nota de las competencias especificas de la materia de Lengua castellana y
Literatura se calculara en cada evaluacion a través de todos los criterios de
evaluacion calificados en una escala de 1-4.99 (IN), 5 (SU), 6 (BI), 7-8 (NT) y 9-
10 (SB) (Excel) y serd la media ponderada de todos ellos la que proporcionara la
nota final en cada trimestre (Stilus). Cada profesor indicara en el extracto de

inicio de curso si existen porcentajes determinados segun el curso que imparta.

El presente curso se trabaja con porcentajes en los cursos 1°-3°9 ESO y en 1° de
bachiller, los cursos de 4° ESO y 2° Bach. seguiran la calificacidon a través de los

criterios de evaluacion de cada competencia especifica.
10 ESO

A modo informativo, se establecen los siguientes porcentajes para calcular el peso

de las diferentes herramientas de evaluacion:

- 50%: examenes escritos, que versaran sobre los contenidos vistos en

clase y combinaran ejercicios tedricos y practicos.

- 20%: exposicion oral, para cuya preparacion se entregaran unas pautas

concretas.
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- 20%: trabajo diario en clase, participacién, deberes, interés,

comportamiento, trabajos, cuaderno, etc.

- 10%: lecturas de fragmentos y obras literarias, sobre las que se

realizaran ejercicios, trabajos y/o examenes.

La nota final del curso vendra determinada por la media de las tres
evaluaciones. Para poder hacer dicha media, es necesario alcanzar al menos un
4 en cada evaluacién. Si se suspende alguna (nota inferior a 5), se realizara un
examen de recuperacion al inicio de la siguiente. En caso de tener dos o mas
evaluaciones suspensas, se realizara una recuperacion final del temario completo
en junio; si se aprueba dicha recuperacion, la nota final de la asignatura sera un
5.

2° ESO

-50%: examenes escritos, que versaran sobre los contenidos vistos en

clase y combinaran ejercicios tedricos y practicos.

-20%: Trabajos, proyectos y/o exposiciones orales, para cuya

preparacion se entregaran pautas concretas.

-15%: trabajo diario en clase, participacion, deberes, interés,

comportamiento, trabajos, cuaderno, etc.

- 15%o: lecturas de fragmentos y obras literarias, sobre las que se realizaran

ejercicios, trabajos y/o examenes.

La nota final del curso vendra determinada por la media de las tres
evaluaciones. Para poder hacer dicha media, es necesario alcanzar al menos un
4 en cada evaluacién. Si se suspende alguna (nota inferior a 5), se realizara un

examen de recuperacion al inicio de la siguiente. En caso de tener dos o mas
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evaluaciones suspensas, se realizara una recuperacion final del temario completo
en junio; si se aprueba dicha recuperacion, la nota final de la asignatura sera un
5.

3° ESO

- 60%: examenes escritos, que versaran sobre los contenidos vistos en
clase y combinaran ejercicios tedricos y practicos.

- 15%: exposicion oral, para cuya preparacidn se entregaran unas
pautas concretas.

- 15%: trabajo diario en clase, participacién, deberes, interés,
comportamiento, trabajos, cuaderno, etc.

- 10%: lecturas de fragmentos y obras literarias, sobre las que se

realizaran ejercicios, trabajos y/o examenes.

EL LARGO REGRESO. Jordi Sierra i Fabra. Editorial: Anaya. ISBN: 9788469866290

La nota final del curso vendra determinada por la media de las tres
evaluaciones. Para poder hacer dicha media, es necesario alcanzar al menos
un 4 en cada evaluacion. Si se suspende alguna (nota inferior a 5), se realizara
un examen de recuperacién al inicio de la siguiente. En caso de tener dos o
mas evaluaciones suspensas, se realizard una recuperacion final del temario
completo en junio; si se aprueba dicha recuperacion, la nota final de la

asignatura sera un 5.

4° ESO

La nota de las competencias especificas de la materia de Lengua castellana y

Literatura se calculara en cada evaluacion a través de la calificacion de sus
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criterios de evaluacidén en una escala de 1-4.99 (IN), 5 (SU), 6 (BI), 7-8 (NT) y
9-10 (SB) (Excel) y sera la media ponderada de éstos la que proporcionara la

nota final en cada trimestre (Stilus).

La nota minima para aprobar en cada evaluacién es de un 5 (suficiente), si es
inferior, se debera acudir a la recuperacion en el trimestre sucesivo. Si le queda
la recuperacion con un cuatro, podra hacer media en la final si la media aritmética
de las tres evaluaciones le sale un 5. Sin embargo, si el alumno o alumna acumula
dos evaluaciones suspensas, debera realizar el examen global a final de curso

para llegar como maximo a un cinco en dicho/-s trimestre/-s.

Aquellos alumnos que lo deseen podran venir a subir nota en el examen global

pudiéndose solo redondear hacia el siguiente nimero entero.
19 BACHILLER

- 60%: examenes escritos, que versaran sobre los contenidos vistos
en clase y combinaran ejercicios tedricos y practicos de todos los
bloques de contenidos. Sera necesario alcanzar un minimo de nota en

cada bloque, no pudiendo dejarse bloques sin estudiar.

- 15%: exposicidon oral, para cuya preparacidon se entregaran unas

pautas concretas.

- 15%: trabajo diario en clase, participacién, deberes, interés,

comportamiento, trabajos, cuaderno, etc.

- 10%: lecturas de fragmentos y obras literarias, sobre las que se

realizaran ejercicios, trabajos y/o examenes.

La nota final del curso vendra determinada por la media de las tres

evaluaciones. Para poder hacer dicha media, es necesario alcanzar al menos
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un 4 en cada evaluacion. Si se suspende alguna (nota inferior a 5), se realizara
un examen de recuperacion al inicio de la siguiente. En caso de tener dos o
mas evaluaciones suspensas, se realizara una recuperacion final del temario
completo en junio; si se aprueba dicha recuperacion, la nota final de la

asignatura sera un 5.

LITERATURA UNIVERSAL

La nota de las competencias especificas de la materia de Lengua castellana y
Literatura se calculara en cada evaluacion a través de todos los criterios de
evaluacion en una escala de 1-4.99 (IN), 5 (SU), 6 (BI), 7-8 (NT) y 9-10 (SB)
(Excel) y sera la media ponderada de todos ellos la que proporcionara la nota

final en cada trimestre (Stilus).

Es necesaria la asistencia a las clases, asi como la realizacién de actividades y

examenes para aprobar la asignatura.

La nota minima para hacer media o aprobar en cada evaluacion es de un 5
(suficiente), si es inferior, se debera acudir a la recuperacion en el trimestre
sucesivo. Si el alumno o alumna acumula una o dos evaluaciones suspensas,
debera realizar el examen global a final de curso para llegar como maximo a un
cinco en dicho/-s trimestre/-s. Aquellos alumnos que lo deseen, podran venir a
subir nota en la recuperacién pudiéndose sélo redondear hacia el siguiente

numero entero.
29 BACHILLER

La nota de las competencias especificas de la materia de Lengua castellana y
Literatura se calculara en cada evaluacidon a través de todos los criterios de
evaluacién en una escala de 1-4.99 (IN), 5 (SU), 6 (BI), 7-8 (NT) y 9-10 (SB)
(Excel) y sera la media ponderada de todos éstos la que proporcionara la nota
final en cada trimestre (Stilus).

196



Es necesaria la asistencia a las clases, asi como la realizacién de actividades y

examenes para aprobar la asignatura.

En caso de no poder asistir, sélo en casos debidamente justificados, se procedera
a la entrega por parte del alumno o alumna de cada una de las actividades
incluidas en el cuadernillo de clase en las fechas indicadas entre paréntesis en
formato papel. No se recogen actividades ni se realizan examenes fuera de plazo

suponiendo un suspenso en la evaluacion correspondiente.

La nota minima para hacer media o aprobar en cada evaluacidon es de un 5
(suficiente), si es inferior, se deberd acudir a la recuperacién en el trimestre
sucesivo. Si el alumno o alumna acumula una o dos evaluaciones suspensas,
debera realizar el examen global a final de curso para llegar como maximo a un
cinco en dicho/-s trimestre/-s. Aquellos alumnos que lo deseen, podran venir a
subir nota en la recuperacién pudiéndose sélo redondear hacia el siguiente

numero entero.

El examen global o final de curso (simulacro PAU) es obligatorio para todos y
servira de recuperacion final o para subir nota hacia el siguiente nimero entero
en el caso de alumnos aprobados. Tendra una duracién de una hora y media y

sera fijado para la ultima semana de mayo.

Alumnado con materias pendientes.

Los alumnos que no hayan superado la asignatura de Lengua Castellana y
Literatura del curso anteriorrecibiran en septiembre por parte de sus profesores

la informacidn sobre la forma de recuperarla.
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Los contenidos que deben recuperar tanto en ESO como en Bachillerato seran
entregados por el profesor del curso actual a través del extracto de la

programacion fotocopiado al alumno.

Si ha superado las competencias especificas de la asignatura del curso actual

hasta la segunda evaluacién, el alumno/a recuperara la asignatura.

Si suspende la primera evaluacién, pero aprueba la segunda, al ser evaluacion

continua, también recupera la asignatura.

Los alumnos que no se encuentren en condiciones de aprobar la asignatura tras
las dos primeras evaluaciones deberan realizar una prueba escrita en el mes de
mayo que contendra ejercicios tedricos y practicos de los saberes basicos del
curso a recuperar que figuran en el extracto entregado en septiembre. La nota

de esta prueba sera como maximo de un 5 (suficiente).

7.6. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

En los casos necesarios, cada profesor realizara los planes especificos de
refuerzo, recuperacidon o enriquecimiento curricular, asi como las adaptaciones

curriculares pertinentes que debera incluir en su programacion de aula
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8. METODOLOGIA DIDACTICA Y RECURSOS
DIDACTICOS

Desde nuestro Departamento, se han desarrollado una serie de estrategias
metodoloégicas y técnicas docentes que nos permiten planificar de qué forma

vamos a trabajar en clase.

Se pondran en marcha una serie de procesos de enseilanza y de recursos
variados, que conformaran una guia de ayuda para el alumno a hora de

desarrollar sus competencias clave.

Con ello se pretende que el aprendizaje en el alumno sea lo mas eficaz posible.

8.1. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

Para conseguir un desarrollo del proceso de enseianza-aprendizaje y de la

dinamica de las clases, contemplamos los siguientes principios pedagdgicos:

Papel activo del alumnado

El alumno del siglo XXI se convierte en el protagonista de su propio
aprendizaje, aprendiendo por si mismo, buscando informacion, evaluandola y
convirtiéndola en conocimiento. Esto supone una de las mejores formas de ser
competente en la sociedad actual, por lo que se ha introducido este principio
educativo como una de las bases de esta programacion. El profesor serd un mero
guia que actuard como coordinador y agente de apoyo mientras los alumnos

realicen sus tareas.

199



Aprendizaje significativo

El aprendizaje en el alumno debe partir de sus conocimientos previos para
resultar eficaz, para lo cual es indispensable la realizaciéon de pruebas iniciales,
asi como una constante alusion durante el desarrollo de la programacién a

contenidos ya tratados.

Si la base cognitiva de que dispone el alumno se activa de forma
comprensiva, conseguira un sistema de aprendizaje autonomo que le permitira
relacionar y construir por si mismo nuevos aprendizajes (competencia basica de

aprender a aprender).

Al principio de cada bloque tematico de cada unidad didactica, se realizaran

actividades de introducciéon y motivacién.

Aprendizaje contextualizado

Se trabajara con textos auténticos en los distintos bloques de contenidos para
acercar al alumno a situaciones reales que después pueda aplicar su vida
cotidiana. La ensefnanza de los contenidos lingiiisticos se efectuara de forma

practica, para mejorar las habilidades y producciones del alumno.

En algunas ocasiones, las actividades supondran retos en los que el alumno
deberad partir del contexto, de sus experiencias previas y de recursos
propios para conseguir el objetivo didactico propuesto; en otras ocasiones los
recursos seran proporcionados por el profesor (imagenes, audiciones de la radio,

textos de prensa etc.).

La autenticidad contextualizada, también se consigue con el trabajo

cooperativo que se trata en el siguiente apartado (8.2. Agrupamientos).

200



Enfoque interdisciplinar

Nuestra materia esta relacionada con las disciplinas del ambito de la
comunicacion en su parte lingulistica y con las artisticas en la literaria. En ambas,
la Historia se hace presente en historia de la lengua y de la literatura. Este hecho
hace que el enfoque interdisciplinar, enriquezca el aprendizaje del alumno y que
no debamos soslayarlo, por lo que esta programacion incluye actividades en las
que aparecen elementos historicos (comentario de textos, contextualizacion de
un movimiento literario etc.), textos extraidos de los medios de comunicacién y
la informacidn (noticias de prensa, fragmentos sonoros de la radio etc.), asi como
recursos artisticos (musica clasica, imagenes que reproducen obras de arte etc.),
bajo el asesoramiento y colaboracion de los profesores de los respectivos

departamentos.

Partir de lo concreto para aprender lo abstracto

Al comienzo del proceso de aprendizaje de cada concepto o procedimiento por
parte de los alumnos en una unidad didactica, es preferible, partir de
informacion concreta, para que puedan relacionar de forma sencilla los
aspectos estudiados, y después comprender conceptos mas abstractos por

ellos mismos.

Por ejemplo, si queremos que el alumno aprenda el concepto de la figura del
“'picaro”, es mas facil partir de un ejemplo concreto como es el personaje
de “'Lazaro” en la novela “El Lazarillo de Tormes” que los alumnos leeran durante
el segundo trimestre. Si se tratase de un proceso de lectura como es la
comprension global de un texto escrito, partiremos de un ejemplo concreto
para que el alumno aplique sus estrategias e infiera por si mismo significados; en
el caso de trabajar una estrategia para conocer al significado de una
palabra con ayuda del contexto, se puede partir de un ejemplo concreto
(fragmento de un texto), en el que el alumno sea consciente de qué

estrategia esta utilizando para aprender léxico de forma auténoma.
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Graduacion de las actividades por niveles de dificultad

El tratamiento inicial de contenidos simples ayudara al alumno a comprender
otros mas complejos de forma comprensiva. Con ello se pretende atender a todos

los ritmos de aprendizaje que existan en el aula ante una determinada tarea.

El aprendizaje progresivo, permite al alumno razonar y ser competente, pues
ird confrontando los conocimientos ya adquiridos sobre un contenido
determinado, con otros nuevos. Por ejemplo, para aprender las perifrasis
verbales, el alumno debera conocer a la perfeccion las formas verbales
compuestas y poder cotejar las diferencias en el proceso de aprendizaje de las

mismas.

Educacion en valores

El tratamiento de los valores humanos en la clase es fundamental, pues es
importante que los alumnos aprendan a dialogar, a respetar a los demas a

través de la tolerancia y la cooperacion.

Se introduciran textos que no supongan discriminacion y que fomenten una vision
abierta y tolerante hacia otras culturas o grupos sociales distintos al propio. Se
llevaran a cabo con actividades de trabajo cooperativo en pequefios grupos para
que se establezca el didlogo y se lleven a cabo acuerdos comunes, o bien con la
celebracion de dias conmemorativos hacia alguna causa que favorezca la
tolerancia entre los miembros de la sociedad (“Dia internacional contra la

violencia de género)”.

8.2. AGRUPAMIENTOS

Ademas del trabajo individual, para que el alumno se relacione con el resto de
sus compaferos, es interesante trabajar con diferentes agrupamientos
dependiendo de la actividad, dado que, con ello, puede enriquecer sus propias

estrategias de trabajo en la realizacién de tareas y ampliar sus conocimientos.
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Trabajo individual

Se trabaja, sobre todo, en la lectura de textos en silencio, posterior analisis
(excepto aquellas actividades que por su complejidad u objetivo requieran un
trabajo en parejas o en grupos) o en la toma de notas (ideas importantes,

esquemas personales, cuaderno de aprendizaje, diario de lectura, dictados etc.).

Trabajo en parejas

Se ejercitara con las actividades que requieran apoyo o participacion de otra

persona, por resultar la interaccién enriquecedora.

Suelen trabajarse con la ortografia (el alumno tiene mas amplitud de
conocimiento de las normas, y aprendizaje de aciertos o errores tipicos que deben
evitarse), morfosintaxis (uno escribe una carta con oraciones subordinadas
adverbiales, y su receptor las busca y analiza sintacticamente) y produccion de
textos escritos en los que se necesite la colaboracion de otra persona

(uno escribe un cuento y otro lo termina).

Este tipo de agrupacion también se utiliza con actividades de interaccion oral,
cuando se requiera un intercambio de opinion personal sobre algun tema
concreto, para un enriquecimiento de la propia o para solucionar de forma

conjunta una actividad.

Trabajo cooperativo

Se trata de que el alumno, a través de una tarea grupal que requiera la
cooperacion de todos sus componentes, sea un participante mas del que
depende el resultado final, por lo que debera otorgar confianza en los demas y
sentir responsabilidad en el cumplimiento de la tarea. El equipo de trabajo debe
ponerse de acuerdo en la consecucion del objetivo planteado y en la estrategia

para conseguirlo.
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En algunas unidades didacticas se trabajaran algunas actividades que fomentan
una cooperacion igualitaria, pues es una técnica que favorece el intercambio

de opiniones y el respeto mutuo (competencia ciudadana).

Se dividird la clase en grupos con un jefe y un secretario responsables; cada
grupo deberda presentar un informe al resto de sus compaieros, y al profesor al

finalizar la tarea.

Se llevara a cabo en tareas de investigacion sobre un tema literario, y en aquellas
tareas linglisticas y estratégicas que requieran la colaboracién de varias

personas. Como ejemplos:

- Busqueda de informacion en la biblioteca y en internet (Petrarca a través del
método indagatorio en internet, o realizacidn de una “Webquest” para

investigar acerca de la difusién del espafiol en el mundo).

Trabajo en gran grupo

En la realizacidn de dialogos para comentar y compartir ideas acerca de un tema,
correccidon de actividades oralmente y debates, se trabajara en voz alta para que

los alumnos compartan sus ideas y se habitlen a hablar en publico.

8.3. ACTIVIDADES:

Las diferentes actividades que se llevaran a cabo seguiran varios métodos
de aprendizaje: deductivo (el alumno deduce elementos Idgicos de un texto,
partiendo de lo general a lo particular), dialégico (didlogos con su profesor y
companeros), inductivo (el alumno induce ideas generales a partir de un texto
concreto, para aprender por si mismo de forma autonoma "auto aprendizaje =
aprender a aprender") e indagatorio (detallado con las actividades de

investigacion en este apartado).
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Se han realizado distintos tipos de actividades:

Actividades de iniciacion o introduccion

Antes de comenzar el bloque de contenidos de cada unidad didactica,
realizaremos una o varias de las siguientes actividades, ya que permiten detectar

los conocimientos que posee el alumnado sobre el tema que se va a estudiar:

— Cuestionarios de ideas previas, que realizara cada alumno de forma
individual.

— Tormenta de ideas, preguntando a alumnos al azar.

— Mapas conceptuales en los que falte completar ciertos conceptos, que
también realizara cada alumno de forma individual.

- Breve dialogo relacionado con el tema con preguntas del tipo: "¢Qué

sabéis sobre...?”.

Estas actividades son muy importantes ya que permitiran variar la metodologia
de una forma dinamica en funcidn del nivel que posean los alumnos, asi como

disefiar actividades especificas para sus necesidades.

Actividades de motivacion

Deben estar disenadas de tal manera que ayuden a los alumnos a interesarse por

el estudio de la unidad didactica. Estas actividades pueden abarcar:

— Visualizaciéon de videos e imagenes y escucha de fragmentos auditivos
relacionados con la unidad didactica.
— Lectura de noticias de prensa y de revistas.

— Debates
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Actividades de desarrollo

Deben permitir al alumnado adquirir los conocimientos minimos perseguidos por
cada unidad didactica. Son actividades donde el alumno analiza la forma o
contenido de un texto, con actividades de comprension de los contenidos
o0 proceso requerido, y el docente comprueba el grado de desarrollo de
aprendizaje conseguido por el alumno con respecto a sus conocimientos

previos y puede ir evaluando parte del objetivo didactico propuesto.

Actividades de aplicacion

Son aquellas en las cuales el alumno debe aplicar de forma practica, los
conocimientos y competencias adquiridas en las actividades previas, para realizar
una nueva tarea. El docente comprueba que el alumno ha adquirido gran parte
de un objetivo didactico concreto, pues ha sido capaz de realizarla por si mismo.
Por ejemplo, en el bloque de contenidos de ortografia, tras haber estudiado las
normas, leer un texto con las normas estudiadas, realizar actividades iniciacion,
motivacion y desarrollo, se le propone al alumno aplicar todo lo aprendido en una

actividad nueva (rellenar huecos o corregir errores en un texto).

Actividades de produccion

El alumno deberd producir un texto oral o escrito en el que aplique sus
competencias clave, y partiendo de lo aprendido, expresar ideas propias de forma

autonoma.

Se consigue, después de haber superado las actividades previas o posibilitadoras;
pueden ser resumenes, valoraciones personales, composiciones literarias
(poema, fragmento teatral o cuento), creacion de oraciones del tipo que se haya

estudiado etc.
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Actividades de investigacion

Para su realizacion utilizaré el meétodo indagatorio: Se trata de un
procedimiento con el que pretendo que el alumno aprenda a buscar
informacion sobre un tema determinado, siguiendo unas pautas de

seleccidn y estructuracion. Las fases son las siguientes:

1. Busqueda de la informacion sobre un tema determinado.

2. Seleccién de la informacién: Los alumnos tendran que seleccionar la
informacion pertinente con el tema asignado, y no limitarse a recopilar
todo.

Organizacidn de la informacion que va a ser presentada, en un borrador.

4. Elaboracién de la informacién: Los alumnos redactan un esquema o
resumen con sus propias palabras, elaborando un texto expositivo de
forma coherente y ordenada.

5. Comparacion de la informacion recogida, con otro/s compafero/s y

tomar nota de los mismos. También se pueden comparar distintos temas,
para ver las diferencias existentes entre ellos.

6. Produccién personal de textos orales y escritos, literarios y no literarios,
donde el alumno pondra en practica los conocimientos y las capacidades
adquiridas durante el proceso indagatorio, mientras disfruta de las

posibilidades Iudicas de la lengua.

Actividades de refuerzo

El docente no debe olvidar en cada unidad didactica, cuando sea necesario, el
refuerzo de aquellas capacidades que el alumno ya posee, con actividades que
permitan a los alumnos superar los objetivos didacticos y progresar en la
adquisicion de las competencias, avanzando asi, en el proceso educativo. Se
aplicara un método reforzado, para aquellos alumnos que necesiten mejorar una

ensefanza determinada. Ejemplos:
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— Resumenes, elaboracion de mapas conceptuales y actividades en
las que el alumno vuelva a solucionar de forma practica, un tema que ya
ha sido tratado pero que se quiera reforzar. En las unidades didacticas,
hay cuadros-resumen de ayuda a la comprension de la actividad que
se va a desarrollar (circulos informativos de refuerzo).

— Al final de cada unidad didactica, para que el alumno practique los aspectos
mas importantes de cada bloque tematico, mientras realiza una serie de
ejercicios de repaso. Se refuerza la adquisicion en el aprendizaje de los
saberes basicos y de las competencias clave y se promueve la recuperacion

del alumno.

Actividades de ampliacion

Se trabajaran en aquellas unidades didacticas en las que el alumno haya
adquirido las competencias clave requeridas, haya superado los objetivos
didacticos de un bloque de contenidos, y se sienta motivado por el tema tratado.
Sirven para ampliar los conocimientos y estrategias adquiridas por el alumno en
un aspecto concreto de la unidad didactica, asi como para que vuelva a poner en

practica sus competencias clave.

Ejemplo: Ampliacién sobre la difusién del espanol en el mundo a través de la

realizacidon de una “webquest” en equipos cooperativos y haciendo uso de las TIC.

Actividades de evaluacion

Poseen especial importancia, ya que nos indican a lo largo del proceso de
ensefianza-aprendizaje, la evolucion del alumno, permitiendo al docente
retroalimentar su propia actuacion, y al alumno conocer el grado de desarrollo

de sus competencias.

Todas las unidades comienzan con actividades de evaluacion inicial que sirven

como enlace con los conocimientos previos de los alumnos. Poseen caracter
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orientativo para la actuacion docente, no computando para la nota final del

alumno.

Durante el desarrollo de la unidad y en cada blogue tematico, hay al menos una
actividad que permite evaluar la competencia del alumno en un contenido o
proceso concreto. Se trata de actividades clave para observar la comprension

general del alumno sobre uno o varios aspectos de un bloque de contenidos.

En algunas ocasiones, seran las actividades de produccion en las que el alumno

deba dar una opinion personal en la que resuma los aspectos mas
importantes de un aspecto de un bloque de contenidos; por ejemplo, tras
leer un fragmento de “El si de las nifias” de Moratin, en el que D2 Irene le dice a
D2 Francisca lo bueno que seria para ella casarse con Don Diego, se le pregunta

al alumno: “¢Cudl es la funcion de las hijas en el siglo XVIII?”,

En otras ocasiones, las actividades de investigacidn nos permitiran comprobar

que el alumno es capaz de efectuar un proceso de aprendizaje, y poder
evaluar asi el grado de consecucion de los objetivos a través del cotejo con los
criterios de evaluacién, y su nivel de adquisicion de las competencias clave. Por
ejemplo, cuando se trata el tema de los matrimonios desiguales entre un hombre
mayor y una mujer joven, se les puede plantear la siguiente actividad: Busca en

la biblioteca las "Novelas ejemplares” de Cervantes, y observa el ejemplo de “El

celoso extremefio”. Léela y compara como trata el tema Cervantes, y como lo

hace Moratin.

Se valorara el trabajo diario del alumno (individual y grupal), su participacién en
la realizacion de actividades de aprendizaje, su aptitud y actitud ante las mismas,
las pruebas escritas de cada evaluacién, incluida la de comprensién del libro de

lectura.
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8.4. MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO
CURRICULAR

Se trata de una serie de herramientas y medios de los que se sirve el
profesor para apoyar su actuacion docente y el alumno para mejorar su
aprendizaje. Seran de gran utilidad para la consecucidn de los objetivos que se

proponen a través de la presente programacion.

Existen multitud de ellos, aunque se pasan a mencionar, aquellos mas relevantes

en la presente programacion.

Del alumno:

— El libro de texto.

- Un cuaderno de trabajo, preferiblemente de tamano folio, que se utilizara
basicamente para la realizacion de algunas actividades didacticas y
tratamiento de cuestiones tedricas que el profesor considere oportunas. En
el cuaderno de trabajo, el alumno diferenciara dos grandes bloques, uno

dedicado a las cuestiones de literatura y otro a las linguiisticas.

Al final del cuaderno, se dejaran unas hojas libres para elaborar un glosario por
orden alfabético con los términos desconocidos hasta entonces por el alumno,
con su correspondiente definicion (enriquecimiento del Iéxico); también anotara
las palabras cuya ortografia no domine, y las utilizara para producir textos

escritos.

Ademas, el alumno anotara al final de cada unidad didactica, sus impresiones
sobre el aprendizaje de la misma en un apartado designado “cuaderno de
aprendizaje” (ejemplos: en esta unidad he aprendido a..., me ha resultado
complicada la parte de... en este aspecto..., creo que debo repasar..., me ha

gustado mucho el texto de..., quisiera saber mas sobre...).

Se recogera el cuaderno al menos una vez por trimestre.
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El alumno puede utilizar recursos propios ademas de los llevados a clase
por el profesor, siempre que colaboren con mejorar el objetivo propuesto
en una actividad, sean practicos y adecuados para su nivel y edad.

Sus compaheros, profesores, tutor/a, orientador etc. suponen recursos

humanos muy interesantes.

Del centro

En cuanto a los espacios y materiales fisicos, se dispone de los siguientes:

» Aula de clase que dispone de pizarra, una estanteria con el diccionario de la

RAE y un ordenador con un caidn de proyeccion.

» Biblioteca donde encontramos diferentes recursos de interés para nuestra

materia:

Enciclopedias: Espasa-Calpe, Encarta en CD-ROM y Larousse 2000.

Diccionarios: Enciclopédico Ilustrado (Sopena), Enciclopédico abreviado

(Espasa-Calpe), del estudiante (Santillana), de la RAE, de sindnimos vy
antonimos (Espasa y Vox), panhispanico de dudas (Santillana) y el de uso

del espanol de M.2 Moliner (Gredos), Diccionario de neologismos:

http://obneo.iula.upf.edu/spes|.
Libros de literatura clasica, contemporanea y juvenil.

Un ordenador con acceso a internet e impresora.

DVD v peliculas relacionadas con la literatura y la educacién en general.

» Dos aulas de informatica con conexién a Internet donde podremos

encontrar abundantes recursos informaticos.

¥ Panel digital.

No debemos olvidar, que el centro dispone de recursos humanos como

alumnos, profesores de diferentes departamentos, directivos, orientadores y

tutores, asociacién de padres etc. para enriquecer la labor docente diaria.
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Del profesor:

P Recursos impresos: un ejemplar del mismo libro de texto que el del alumno,

libros de consulta de la biblioteca, fichas de trabajo, guias de lectura y
actividades de control de la comprensién de la misma, revistas, prensa, textos
o carteles relacionados con la celebracién de dias importantes para la
educacion en valores de los alumnos: dia internacional contra la violencia de
género (25 de noviembre), dia de la paz (30 de enero) o dia del libro (23 de
abril), etc.

» Recursos audiovisuales y auditivos: videos y audiciones de los medios de

comunicacidon, como reportajes, entrevistas, noticias etc., asi como otros
procedentes de obras literarias o relacionados con ellas.

14

» Informaticos o digitales: Presentaciones “PowerPoint”, "“Slideshare

proyectadas con el caién o la pizarra digital para apoyar la exposicidon oral
del profesor y el aprendizaje del alumno en algunos aspectos relacionados con
el curriculo; paginas webs educativas, bibliotecas virtuales, webquest,
enlaces relacionados con la lengua y la literatura y proyectos online (ej.

www.creatustextos.net).

P Cuaderno del profesor para recoger todos los aspectos evaluables de cada

alumno. Las tareas diarias (actividades orales y escritas), los resultados sobre
su grado de competencia durante la realizacion de las mismas, asi como las
impresiones de su actitud en el aula en el desarrollo de las tareas propuestas,
se anotaran de forma diaria.

b Los principios pedagdgicos, agrupamientos y tipologia de actividades que

hemos tratado en el presente apartado de la programacion, conforman un

recurso en si mismos para el docente.

La educacién secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formacion de la
persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en
la etapa anterior, se refuerzan para etapas educativas posteriores y se consolidan

habitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendran todala vida; en

212


http://www.creatustextos.net/

definitiva, se busca que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con
una prospectiva de adecuacion, proaccion y sostenibilidad, su realidad y los retos
del siglo XXI como personas, ciudadanos y futuros profesionales, en un mundo

interconectado, global y cambiante.

Al término de la educacién basica todo el alumnado, sin excepcidén, debe haber
adquirido y desarrolladolas competencias clave identificadas en el Perfil de salida.
Dicho Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias
especificas de cada materia y los criterios de evaluacion, constituye el marco de
referencia que permite dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado,
qué debe saber hacer, ademas de cdmo y para qué, elementos que deben servir
para fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones
metodoldgicas que, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan
construir el conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios
aprendizajes y experiencias. La practica docente garantizara la personalizacion
del aprendizaje, la igualdad de oportunidades y la inclusién educativa a través de
la puesta en practica de los principios del Diseno Universal para el Aprendizaje
(DUA).

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado sera competente
en la medida en que seacapaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes
adquiridos, aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en situaciones
diversas. Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula estrategias
metodoldgicas que, tomando como punto de partida tanto el nivel competencia
inicial del alumnado como su la realidad y contemplando una amplia diversidad
de contextos de aprendizaje, aseguren que seran capaces de transferir los
aprendizajes a contextos diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver

problemas en entornos reales.

Entre los fundamentos tedricos del modelo de educacién por competencias
desarrollados durante las Ultimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio
encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen de todas las

Recomendaciones de la Unién Europea en torno a la formulacién del modelo de

213



educacién por competencias), destaca que las competencias clave se asientan
sobre tres pilares: la actuaciéon auténoma (en situaciones personales y sociales,
simples y complejas), la interaccién con grupos heterogéneos (para relacionarse,
cooperar y resolver situaciones) y el uso interactivo de herramientas (desde el
lenguaje hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las mas variadas
tecnologias de la informacién y de la comunicacion). Esos tres pilares explican las
consecuencias que se proyectan sobre el estilo de ensefanza, las estrategias
metodoldgicas y el resto de los elementos curriculares. Por ejemplo, un
planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una metodologia especifica y
una seleccién y uso de materiales y recursos didacticos determinada, entre los
cuales las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) constituyen un
recurso metodoldgico indispensable en las aulas, puesto que en su uso
convergen aspectos relacionados con la facilitacion, la integracién, la asociacion

yla motivacién de los aprendizajes.

8.5. ESTILOS DE ENSENANZA

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar para
el alumnado un desempefio activo y participativo que potencie la capacidad
reflexiva y de aprender por si mismos y la capacidad de blsqueda selectiva y el
tratamiento de la informacién a través de diferentes soportes, de forma que sean

capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.

Como complemento, el docente desempeifiara la funcion de mediador o
facilitador, acompanante o guiadel alumno, en especial a través del disefio de
situaciones de aprendizaje en las que se propondran tareas que permitan al
alumnado resolver problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera
interdisciplinar. De esa manera se potenciara la autonomia progresiva de los

alumnos en el desarrollo desu aprendizaje.
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Asi mismo, el papel del docente sera determinante a la hora de presentar los
contenidos con una estructuracion clara en sus relaciones, de disefar secuencias
de aprendizaje integradas que planteen la interrelacidn entre distintos saberes de
una materia o de diferentes materias y de planificar tareas y actividades que
estimulen el interés y el habito de la expresidn oral y la comunicacién. También
sera el mediador que facilite la comunicacién entre todos los integrantes de la
comunidad educativa tanto para el desarrollo de actividades interdisciplinares
como enla incorporacion de la transversalidad tematica requerida por normativa
en el aprendizaje competencial. Para abordar estos objetivos y enfoque del
aprendizaje es imprescindible el trabajo en equipo del profesorado, ya que esta
metodologia conlleva necesariamente la coordinacion de todos los miembros del
equipo docente de cada grupo, que, a través de la reflexion comun y compartida,
deben disefiar, planificar y aplicar con eficacia las propuestas metodoldgicas con

criterios comunes y consensuados.

Estrategias metodologicas y técnicas

En la seleccidon de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primaran, como
consecuencia, los principios de individualizacién del aprendizaje, de progresiva
promocion de la autonomia del alumno y de aprovechamiento del trabajo en

equipo.

Principios

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio del
disefio de situaciones de aprendizaje, en cuya seleccién y planificacion se
considerara la importancia que deben tener procedimientos como el trabajo por
proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en
problemas o retos, que son excelentes vias para potenciar la adquisicién de las

competencias clave por parte del alumnado. Dicho disefio tendra en cuenta que
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en su desarrollo puedan adaptarse, ademas de a los distintos ritmos de
aprendizaje del alumnado, a las posibles necesidades educativas especiales, altas
capacidades intelectuales, casos de integracion tardia o dificultades especificas

de aprendizaje.

El trabajo autonomo del alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso de
las metodologias activas, con las que el alumnado se familiarizara, monitorizado
por su profesorado, con técnicas muy variadas, como la expositiva, la
argumentacién, el estudio biografico, el didlogo, la discusién o el debate, el
seminario, el estudio de casos, la resolucidon de problemas, la demostracién, la
experimentacion, la investigacion, la interaccidn o el descubrimiento para realizar

las tareas encomendadas de manera creativa y colaborativa.

Ambos elementos, la autonomia del alumno y el trabajo en equipo, constituyen
constantes que marcaran la gradacion en el proceso de adquisicion de las
competencias clave previstas en el Perfil de salida de la ensefianza basica.
Ademas, ambos deben promover la reflexion sobre el aprendizaje, que de este
modo se hard visible por medio de la metacognicién a través de diferentes

técnicas y procedimientos.
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9. LIBROS DE LECTURA Y REVISTA DIGITAL

Cada profesor indicara en el extracto de la programacion los libros de lectura que
se leerdn ese ano. Se acompafnan a cada curso una antologia de textos literarios
incluidos en el libro de clase pudiendo el profesor antologias o textos

complementarios.

Aparecen incluidos en detalle en el apartado tres, “Saberes basicos”, de la

presente programacion didactica.

En segundo de bachiller se entrega una antologia de textos literarios exigidos

para el acceso a la Universidad proporcionados por la profesora.

LITERATURA UNIVERSAL:

LECTURAS y PROYECTOS LITERARIOS:

12 EVALUACION

ANTOLOGIA DE TEXTOS DE LA EDAD ANTIGUA y EDAD MEDIA.

23 EVALUACION
PROYECTO MUJERES ESCRITORAS.
Romeo y Julieta, William Shakespeare (Teatro inglés XVII).

ANTOLOGIA DE TEXTOS: SS. XVI-XIX.

32 EVALUACION

PROYECTO “BIOPIC DE UN ESCRITOR".

Casa de munecas, Henrik Ibsen. Teatro realista fines XIX.

Crdnica de una muerte anunciada, Gabriel Garcia Marquez. Novela XX.
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ANTOLOGIA DE TEXTOS DEL S. XX.

REVISTA DIGITAL:

Nuestro Dpto. crea en el aino 2020 una revista digital:
https://revistalagandara.blogspot.com/

https://www.youtube.com/@revistalagandaratorenoleon3084/videos

La finalidad o principal objetivo, es lograr que el alumnado descubra la lectura
como un elemento de disfrute personal y de encuentro con otras opiniones.
Con el fin de que la revista posea un mayor interés dentro de nuestra comunidad,
tratamos temas de nuestro entorno mas cercano para hacer que los lectores

se sientan identificados con un modo de vida y cultura locales.
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10. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y
COMPLEMENTARIAS ORGANIZADAS POR
LA MATERIA; CONTENIDOS TRASVERSALES

10.1. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS:

Esta previsto que todas las actividades se realicen en horario lectivo, siendo por

tanto complementarias.

a) Encuentro Literario con la escritora ponferradina Elisa Vazquez (mayo).

b) Encuentro literario con el fotégrafo y escritor bembibrense Casimiro
Martinferre (abril). Colabora Dpto. Geografia e Historia.

c) Participacion en actos de la localidad, académicos o culturales, dentro de las
posibilidades de organizacién del Centro y que estén relacionados con la
asignatura.

d) Asistencia a representaciones teatrales: Bembibre (enero-febrero),
adaptacion del Quijote.

e) Visitas guiadas a la biblioteca del centro o del Ayto. Toreno.

f) "Certamen literario" abierto a toda la comunidad educativa y posterior
publicacion de los textos premiados en la revista digital del Dpto. de Lengua
"revistalagandara.blogspot.com" (Dia del libro).

g) Cuentacuentos o relatos (Halloween).

h) Diferentes actividades que puedan realizarse en coordinacion con otros
departamentos, Instituciones o Universidades.

i) Colaboracién en las JJ.CC.
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10.2 CONTENIDOS TRANSVERSALES:

Desde el Departamento de Lengua castellana y Literatura se trabajaran:

La comprension lectora.

La expresion oral y escrita.

La comunicacién audiovisual.

La competencia digital.

El emprendimiento social y empresarial.

El fomento del espiritu critico y cientifico.

La educacion emocional y en valores.

La igualdad de género.

La creatividad.

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidén, y su uso ético
y responsable.

Educacidn para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto
de la diversidad como fuentede riqueza.

La formacion estética.

El respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.
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1. ’TEMPORIZACI()N DE LAS UNIDADES
DIDACTICAS

La concrecion de las unidades didacticas de cada curso esta contenida
en la “Programacion didactica de aula” de cada curso (objetivos,
descriptores operativos, competencias basicas, saberes basicos, criterios de

evaluacién y situaciones de aprendizaje).
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CUADRO SINOPTICO DEL CALENDARIO DE UNIDADES DIDACTICAS POR EVALUACIONES

ASIGNATURA: LENGUA Y LITERATURA CASTELLANA

1¢, 22,32y 42 ESO
PRIMER TRIMESTRE TEMAS 1,2,3
SEGUNDO TRIMESTRE TEMAS 4-6
TERCER TRIMESTRE TEMAS 7-9

12 BACHILLERATO

PRIMER
TRIMESTRE

BLOQUE 1. COMUNICACION Y TEXTUALIDAD
UD1. Decir, querer decir, decir sin querer.

Elementos de la comunicacion, funciones del lenguaje, modalidades

lingiiisticas, propiedades textuales y relaciones semdnticas.
BLOQUE 2. ORTOGRAFIA

UDS5. Caballo de Troya.

Apartado 4: Comas asesinas.

Apartado 6. La insoportable levedad de las mayusculas.
BLOQUE 3. MORFOLOGIA

UDe6. Palabras enredadas.

Apartado 4: ¢Qué sabemos de las palabras?

Apartado 8: Una clasificacion con mucha historia.

BLOQUE 4. SINTAXIS

UD?7. Las palabras, organizadas, son poderosas: sintaxis.
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Oracion simple, tipos de se, oraciones compuestas coordinadas y

yuxtapuestas, oraciones subordinadas sustantivas.
BLOQUE 5. LITERATURA
UDS8. Edad Media: noticias de Invernalia.

Literatura de la Edad Media y la Celestina.

SEGUNDO
TRIMESTRE

BLOQUE. 1. COMUNICACION Y TEXTUALIDAD

UD2. El poder de la lengua.

Prejuicios lingliisticos, lenguas en contacto, bilingliismo y diglosia.
Formacidn del castellano, variedades dialectales y el espaniol de América.
UD.3. Navegantes en la era digital.

Apartado 3: En el reino de la imagen (infografias, publicidad).
Apartado 5: En la era digital (textos multimodales).

BLOQUE 2. ORTOGRAFIA

UDS5. Caballo de Troya.

Apartado 5: Una palabra tuya.

BLOQUE 3. MORFOLOGIA

UDe6. Palabras enredadas.

Apartado 6: Palabras como legos.

Apartado 7. Formando palabras (morfologia flexiva y derivativa,

composicion).

BLOQUE 4. SINTAXIS

UD?7. Las palabras, organizadas, son poderosas: sintaxis.
Oraciones subordinadas de relativo.

BLOQUE 5. LITERATURA
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UD9. Renacimiento: yo no naci sino para quereros.

Literatura del Renacimiento y el Quijote.

TERCER
TRIMESTRE

BLOQUE. 1. COMUNICACION Y TEXTUALIDAD

UDA4. Rodeados de textos.

Comentario de texto, resumen, tema y tesis.

Modalidades textuales, tipologias y textos periodisticos.
BLOQUE 2. ORTOGRAFIA

UDS5. Caballo de Troya.

Apartado 7: El hashtag #elcultafolmata.

BLOQUE 3. MORFOLOGIA

UD6. Palabras enredadas.

Apartado 7. Formando palabras (morfologia verbal y parasintesis).
BLOQUE 4. SINTAXIS

UD?7. Las palabras, organizadas, son poderosas: sintaxis.
Oraciones subordinadas adverbiales.

BLOQUE 5. LITERATURA

UD10. Baroco: El gran teatro del mundo.

Literatura del Barroco.
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22 BACHILLERATO

FYISINIYL 5T

Presentacion de la asignatura y explicacion del modelo PAU (segunda semana de

septiembre)

BLOQUE 1. COMENTARIO LINGUISTICO DE TEXTO

12, RESUMEN Y TEMA (tercera semana de septiembre)

22. COMENTARIO CRITICO DE OPINION (cuarta semana de septiembre y primera de

octubre)
COHESION TEXTUAL (la segunda y tercera semana de octubre)

*En la ultima semana de octubre serd el repaso y examen de todo este bloque.

BLOQUE 3. COMENTARIO LITERARIO DEL TEXTO

52 LITERATURA FINES S. XIX'Y S.XX:
1. LA NOVELA NATURALISTA: EMILIA PARDO BAZAN, LOS PAZOS DE ULLOA

(primera quincena de noviembre + examen)

2. LA POESIA DE LA GENERACION DEL 98: ANTONIO MACHADO, CAMPOS DE
CASTILLA (tercera semana de noviembre, la cuarta sera la presentacién oral
de la situacién de aprendizaje).

*En diciembre se repasard todo realizando tareas en clase y un examen sobre

el Bloque | y Machado.
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FYISINIYL 5¢

BLOQUE 2. CUESTIONES DE LENGUA

32 ANALISIS SINTACTICO (enero, examen la tltima semana)

42 ANALISIS MORFOLOGICO: ESTRUCTURA O DEFINICION (febrero, examen la Ultima

semana)

BLOQUE 3. COMENTARIO LITERARIO DEL TEXTO

52 LITERATURA S.XX: (marzo, primera quincena, examen la tercera semana)

1. LA NOVELA: MIGUEL DE UNAMUNO, NIEBLA

2. LA POESIA EN EL NOVECENTISMO: JUAN RAMON JIMENEZ, ARIAS TRISTES
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FYISINIYL 5€

BLOQUE 3. COMENTARIO LITERARIO DEL TEXTO

52 LITERATURA S.XX:

3. ELTEATRO: (abril, examen la ultima semana)

VALLE-INCLAN, LUCES DE BOHEMIA

FEDERICO GARCIA LORCA, YERMA

4. LA NOVELA: (mayo, primera quincena, examen a finales de la segunda
semana)

CAMILO JOSE CELA, LA FAMILIA DE PASCUAL DUARTE

MIGUEL DELIBES, EL CAMINO

ACTIVIDADES FINALES: REPASO GENERAL Y SIMULACRO DE EXAMEN PAU

(mayo, segunda quincena, examen global para todos)
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ASIGNATURA: LITERATURA UNIVERSAL (OPTATIVA)

12 BACHILLERATO

PRIMER

TRIMESTRE

- T.O:
- T.1:
- T.2:
- T.3:
- T.4:
- T.5:
- T.6:
- T.7:
- T.8:
T9:

Introduccion a la Lit. universal

Lit. orientales de la Antigliedad: Egipto, Mesopotamia, India y China
La Biblia

Lit. griega |: épica y lirica

Lit. griega Il: teatro y prosa

Lit. romana I: épicay lirica

Lit. romana ll: teatro y prosa

Lit. medieval |: épica

Lit. medieval Il: prosa

Lit. medieval lll: poesia

SEGUNDO

TRIMESTRE

- T.12

- T.10:
- T.11:

- T.13:
- T.14:
- T.15:
- T.16:
- T.17:
- T.18:
- T.19:

Lit. renacentista I: Italia

Lit. renacentista Il: Europa

: El Clasicismo inglés (XVI1)

El Clasicismo francés (XVII)

El siglo de las luces. Neoclasicismo (XVIII)

El Romanticismo |: rasgos y poesia (12 mitad del XIX)

El Romanticismo II: prosa y teatro (12 mitad del XIX)
Realismo y Naturalismo francés (22 mitad del XIX)

Otras narrativas realistas. Teatro realista (22 mitad del XIX)

Poesia posromantica (finales del XIX)

TERCER

TRIMESTRE

-T.21

- T.20:

- T.22:
- T.23:
- T.24:
- T.25:
- T.26:

Las vanguardias (1905-1935)

: Poesia posterior a la || Guerra Mundial

La renovacidn narrativa

La narrativa anterior a la Il Guerra Mundial
La narrativa posterior a la Il Guerra Mundial
El teatro del s. XX

Ultimas tendencias en Lit. universal
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12. ADAPTACIONES CURRICULARES

La sociedad y sus individuos poseen diferentes y variadas formas de
manifestarse, por lo que en la ensefianza debe aceptarse como algo natural el

hecho de que exista diversidad.

La presente programacion atiende las distintas necesidades educativas,
es decir, las distintas capacidades, conocimientos, ritmos de aprendizaje,
intereses, motivaciones o aptitudes que presenten los alumnos durante el proceso
educativo, a través de una serie de medidas ordinarias que permitan a este
grupo de alumnos conseguir las competencias clave y objetivos de Ila

misma.

Es necesario acercarse a la situacion en la que se encuentra el alumno, para poder

descubrir sus necesidades educativas mas inmediatas, y poder asi atenderlas.

Cada profesor observara continuamente a los alumnos tanto en la comprensién,
expresion e interaccidn oral-escrita, para proceder al uso de métodos adecuados
a su forma de aprendizaje y a la realizacion de actividades adaptadas, ya que a
veces sucede, que aunque el profesor utilice una serie de estrategias o métodos
para que sus alumnos adquieran las competencias programadas, el aprendizaje
no se desarrolla de la forma esperada y los procedimientos o actuaciones del

alumno se desequilibran conforme a lo esperado para su nivel.
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12.1. TIPOS DE MEDIDAS:

A). De acceso:

Para un alumno de primero de Bachillerato con discapacidad motodrica, Javier
Gonzalez Flores, existe mobiliario adaptado, un ordenador personal, la figura de

la ATE, algunos refuerzos individuales en algunas materias.

B). No significativas:

Hay que tener en cuenta la variedad adoptada en la metodologia que adopta
esta programacion, pues habra casos en los que sera necesaria una aplicacion
personalizada de medidas ordinarias, durante el transcurso de la puesta en
practica de la misma, sobre todo en la puesta en practica de estrategias de
correccion, refuerzo, ampliacion, motivacion o uso de recursos

adaptados a sus necesidades.

Estas medidas no modifican los elementos preceptivos del curriculo.

Accion tutorial:

Permite garantizar el seguimiento sistematico el alumnado para prevenir y
detectar dificultades en todos los ambitos (escolar, personal y social), con el

fin de dar respuesta a las necesidades individuales.

Partir del grado de desarrollo del alumno:

El docente debe detectar el nivel y las diferencias que existen entre sus alumnos.
En cada unidad didactica, existen actividades de evaluacién inicial, para la
deteccion de los conocimientos previos de cada alumno, que se basa en la
observacién de las estrategias que usa para el desarrollo de sus competencias
clave, corroborar si son las adecuadas y proceder a su mejoria o refuerzo.
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1. Estrategias de correccion:

Comprobacion por parte del docente, de los resultados de las tareas trabajadas;
si observa, por ejemplo, que un alumno o grupo de alumnos, tiene dificultad/es
para leer en voz alta, debe disefiar o buscar actividades adaptadas para que ese
alumno o grupo de alumnos, mejore/n su capacidad de leer en voz alta (escuchar

un modelo, leer despacio de forma consciente, controlar la entonacion etc.).

Por otro lado, el alumno debe desarrollar su Competencia personal, social y de
aprender a aprender (CPSAA), por lo que es importante que aprenda a
autocorregirse haciendo uso de estrategias de mejora del aprendizaje propias.
Por ejemplo, para corregir o mejorar la destreza de escuchar (anotar la
informacidon importante en el cuaderno, atender a la entonacién como
transmisora de significados, resumir la informacidn principal o requerida para la
realizacion de una actividad), hablar (practicar técnicas de como hablar con ayuda
de un guion, control de los gestos, secuenciacidn coherente y cohesionada),
conversar (practicar con ejemplos las maximas conversacionales), leer
(estrategias lectoras tratadas en las habilidades y estrategias del bloque de
contenidos “Leer y escribir” en el apartado de los contenidos) y escribir (si se
trata, por ejemplo, de una correccién ortografica conviene contextualizar la

norma y después aplicar su uso a un texto escrito adaptado al nivel del alumno).

2. Distintas actividades de ensenanza-aprendizaje y con
distinto grado de dificultad:

Las actividades también deber adaptarse a las necesidades especificas de cada
grupo, algunas ayudaran a superar las necesidades individuales de cada alumno
o grupo de alumnos con el mismo problema y otras atenderan las necesidades

generales de toda la clase.

En las unidades didacticas de esta programacion, se han disefiado actividades
variadas en cuanto a su tipologia, creativas y entretenidas en la medida de lo

posible, como por ejemplo actividades de géneros textuales variados (comic,
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entrevista, dialogos, fragmentos de una obra literaria, articulo de prensa
tradicional y digital), de temas distintos (musica, actualidad, cultura, cine etc.),
actividades de busqueda y consulta de informacidn (diccionarios, webguest,
biblioteca etc.), de distinto formato (rellenar huecos, respuesta multiple,
verdadero/falso, caracter abierto/cerrado etc.), con recursos variados

(fotografias, fragmentos auditivos, prensa etc.).

Los diferentes grados de dificultad se han marcado en cada bloque de contenidos,

ya que permiten observar las dificultades que el alumno presenta a la hora de
aprender de forma lineal y progresiva, con lo cual el docente puede evaluar de

forma mas objetiva, la diversidad de ritmos de aprendizaje que existe en el aula.

3. Estrategias de refuerzo y ampliacion:

El docente no debe olvidar el refuerzo de las competencias clave que el
alumno haya adquirido, por lo que esta programacién contempla actividades
de refuerzo en el desarrollo de sus unidades didacticas, para aquellos alumnos
gue necesiten mejorar una competencia determinada, puedan avanzar en el
proceso educativo. Se insistira en los aspectos basicos y sera tratada de forma
practica y motivadora, pues al tratarse de un aspecto ya tratado en clase, el
alumno puede presentar desmotivacién a la hora de trabajarla (ejemplo: buscar
en un diccionario, comprension de un contenido abstracto “un signo lingtistico”,
con una actividad con ejemplos claros y concretos para que el alumno infiera la
informacion y adquiera el aprendizaje, o realizar una “webquest” de forma ludica

a modo de reto).

La ampliacién de los contenidos debe adaptarse a la diversidad del alumnado,
pero se intentard que toda la clase domine unos contenidos basicos (contenidos
minimos exigibles). Se trabajara en aquellas unidades didacticas en las que
el/los alumnos/s haya/n adquirido las competencias clave requeridas
(un texto de Petrarca para ampliar la figura de la "Donna angelicata” al tratar la

poesia del Renacimiento).
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4. Estrategias de motivacion:

Se trataran temas de debate préximos a las motivaciones y experiencias
personales de los alumnos, con sesiones de trabajo practicas con ayuda de
recursos como fotografias, comic, entrevistas reales a personajes de actualidad,

“webquest”, textos de la prensa digital...

También se usaran otros espacios ademas del aula, como la sala de
informatica (consulta de enlaces educativos web) o |la biblioteca (busqueda de

informacion).

5. Propiciar situaciones para que el alumno actie
autonomamente:

El alumno consigue Competencia personal, social y de aprender a aprender
(CPSAA), si es consciente de sus propios recursos estratégicos a través de la

reflexion de su proceso de aprendizaje.

Esto se promueve a través de actividades que propician la escritura y el didlogo,
y el uso de estrategias para mejorar su competencia comunicativa. Por ejemplo,
cuando el alumno pone en practica alternativas para suplir los problemas que
puedan surgir durante la interaccion comunicativa (si usa muletillas, se le sugiere
el uso de conectores o pausas), o para autocorregirse en la produccion de un
texto escrito (si repite demasiadas palabras en un texto, se recomienda el uso de

sinénimos y pronombres).

6. Uso de recursos adaptados a sus necesidades:

Los cuadernillos de trabajo con actividades de refuerzo y ampliacion en formato
de papel o digital (enlaces web o documentos “doc/pdf”), en los casos que el
profesor estime oportuno, se elaboran personalmente para cada alumno

dependiendo de sus necesidades de aprendizaje.

233



El cuaderno de aprendizaje permite al alumno autoevaluarse y a ser metddico en
el seguimiento de sus tareas, siendo mas consciente de su evolucién en el proceso

de aprendizaje.

C). Significativas:

Suponen una modificacion bastante mayor del curriculo comun (eliminacién total
o parcial de objetivos esenciales y de los criterios de evaluacion, ampliacién,
sustituciones o enriquecimientos). Debe considerarse como una medida
excepcional, justificada a partir de un analisis riguroso del alumno y del contexto

educativo.

12.2. EDUCACION INCLUSIVA

En su Preambulo, la LOMLOE establece la necesidad de conceder importancia a
varios enfoques para garantizar no solo la calidad, sino también la equidad del

sistema educativo:

- Enfoque de derechos de la infancia, segun lo establecido en Ia
Convencidn sobre los Derechos de Niflo de Naciones Unidas (1989).

- Enfoque de igualdad de género a través de la coeducacion y fomento en
todas las etapas de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la
prevencion de la violencia de género y el respeto a la diversidad afectivo-
sexual. En Educacion Secundaria Obligatoria introduce la orientacién
educativa y profesional del alumnado con perspectiva inclusiva y no sexista.

- Enfoque transversal para garantizar el éxito en la educacion de todo el
alumnado que implica la mejora continua y la personalizacion del
aprendizaje.

- Enfoque para atender al desarrollo sostenible, de acuerdo con lo

establecido en la Agenda 2030, y la ciudadania mundial. Este enfoque
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incluye la educacion para la paz y los derechos humanos, la comprensién
internacional, la educacién intercultural y la educacidon para la transicién
ecoldgica.

- Enfoque para el desarrollo de la competencia digital del alumnado,
tanto a través de contenidos especificos como desde una perspectiva

transversal y haciendo hincapié en la brecha digital de género.

Estos enfoques tienen como objetivo Ultimo reforzar la equidad y capacidad
inclusiva del sistema y, con ello, hacer efectivo el derecho a la educacion inclusiva
reconocido en la Convencion de las Personas con Discapacidad, ratificada en
Espafia en 2008. En el articulo 4, apartado 3 de la LOMLOE, se establece la
adopciodn de la educacién inclusiva como principio fundamental en la Ensefanza
Basica, con el fin de atender a la diversidad de todo el alumnado, tanto el que
tiene especiales dificultades de aprendizaje como del que tiene mayor capacidad

y motivacion para aprender.
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13. CONCLUSION

Con esta programacion didactica, se ha pretendido que el aprendizaje por parte
de los alumnos a los que estd dirigida sea funcional y se adapte a la

normativa vigente.

Se trata de un instrumento que guia a los miembros de este departamento a la
planificacion, desarrollo y evaluacion de la materia de Lengua Castellana
y Literatura, y en ella se concretan los distintos elementos del curriculo para el

desarrollo de la actividad docente durante el presente curso escolar.
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ANEXOI: TALLER DE ARTES ESCENICAS 4° ESO (asignatura optativa)

Pagina 49.456 a la 49.465 del BOCYL NUm. 190 viernes, 30 de septiembre de

2022.

Este curso varios alumnos de cuarto de ESO se han matriculado en esta

asignatura optativa de 40 ESO.

Seguiremos los contenidos curriculares y criterios fijados por la ley citados

anteriormente.

Se trata de una materia de dos horas semanales en la que se trabajaran los

aspectos literarios del teatro.
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