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INTRODUCCIÓN 

 

EDUCACIÓN SECUNDARIA OBLIGATORIA (ESO) 

La Educación Secundaria Obligatoria es una etapa educativa que constituye, junto 

con la Educación Primaria y los Ciclos Formativos de Grado Básico, la Educación 

Básica. Comprende cuatro cursos y se organiza en materias y en ámbitos. El 

cuarto curso tiene carácter orientador, tanto para los estudios postobligatorios 

como para la incorporación a la vida laboral. 

La finalidad de la Educación Secundaria Obligatoria consiste en lograr que los 

alumnos y las alumnas adquieran los elementos básicos de la cultura, 

especialmente en sus aspectos humanístico, artístico, científico-tecnológico y 

motor; desarrollar y consolidar los hábitos de estudio y trabajo, así como hábitos 

de vida saludables, preparándolos para su incorporación a estudios posteriores 

y para su inserción laboral; y formarlos para el ejercicio de sus derechos y sus 

obligaciones de la vida como ciudadanos y ciudadanas. 

En esta etapa, se prestará una atención especial a la orientación educativa y 

profesional del alumnado, y a la adquisición y desarrollo de las competencias 

establecidas en el Perfil de salida al término de la Enseñanza Básica, y se incidirá 

en la correcta expresión oral y escrita y en el uso de las matemáticas. Para 

fomentar la integración de las competencias, se dedicará un tiempo del horario 

lectivo a la realización de proyectos significativos y relevantes, y a la resolución 

colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomía, la reflexión y 

la responsabilidad. 

Además, a fin de promover el hábito de la lectura, en la Educación Secundaria 

Obligatoria se dedicará un tiempo a la misma en la práctica docente de todas las 
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materias y, sin perjuicio de su tratamiento específico, la comprensión lectora, la 

expresión oral y escrita, la comunicación audiovisual, la competencia digital, el 

emprendimiento social y empresarial, el fomento del espíritu crítico y científico, 

la educación emocional y en valores, la igualdad de género y la creatividad se 

trabajarán igualmente en todas las materias. Se fomentarán, además, de manera 

transversal la educación para la salud, incluida la afectivo-sexual, la formación 

estética, la educación para la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto 

mutuo y la cooperación entre iguales. 

 

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenación 

y las enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria, aprobado por 

el Ministerio de Educación y Formación Profesional (MEYFP), y publicado en BOE 

76, del 30 de marzo de 2022, está enmarcado en la Ley Orgánica 3/2020, de 29 

de diciembre (LOMLOE), por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de 

mayo, de Educación. 

De conformidad con el mencionado Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, se 

modifica la anterior distribución de competencias entre el Estado y las 

comunidades autónomas en lo relativo a los contenidos básicos de las enseñanzas 

mínimas. De este modo, corresponde al Gobierno, previa consulta a las 

comunidades autónomas en el seno de la Conferencia Sectorial de Educación, 

fijar, en relación con los objetivos, competencias, contenidos y criterios de 

evaluación, los aspectos básicos del currículo, que constituyen las enseñanzas 

mínimas. Las administraciones educativas, a su vez, serán las responsables de 

establecer el currículo correspondiente para su ámbito territorial, del que 

formarán parte los aspectos básicos antes mencionados. 

En nuestra comunidad la ordenación y el currículo de ESO está regulado por el 

DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenación 
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y el currículo de la educación secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla 

y León. 

Constituyen el currículo de la Educación Secundaria Obligatoria el conjunto de 

objetivos, competencias, contenidos enunciados en forma de saberes básicos, 

métodos pedagógicos y criterios de evaluación establecidos para esta etapa. 

 

BACHILLERATO 

El Bachillerato es una de las enseñanzas que conforman la educación secundaria 

postobligatoria, junto con la Formación Profesional de Grado Medio, las 

Enseñanzas Artísticas Profesionales, tanto de Música y de Danza como de Artes 

Plásticas y Diseño de Grado Medio, y las Enseñanzas Deportivas de Grado Medio. 

La etapa comprende dos cursos, se desarrolla en modalidades diferentes y se 

organiza de modo flexible en materias comunes, materias de modalidad y 

materias optativas, a fin de que pueda ofrecer una preparación especializada a los 

alumnos acorde con sus perspectivas e intereses de formación o permita la 

incorporación a la vida activa una vez finalizado el mismo. 

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formación, madurez intelectual 

y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar 

funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. 

Asimismo, esta etapa deberá permitir la adquisición y el logro de las competencias 

indispensables para el futuro formativo y profesional, y capacitar para el acceso a 

la educación superior. 

En nuestra comunidad la ordenación y el currículo de Bachillerato está regulado 

por el DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la 

ordenación y el currículo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y León.  
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1. OBJETIVOS de ETAPA 

Los objetivos se definen en la LOMLOE como los logros que se espera que el 

alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecución está vinculada 

a la adquisición de las competencias clave. 

1.1. E.S.O. 

La Educación Secundaria Obligatoria contribuirá a desarrollar en los alumnos las 

capacidades que les permitan: 

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el 

respeto a las demás personas, practicar la tolerancia, la cooperación y la 

solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el diálogo afianzando 

los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y 

prepararse para el ejercicio de la ciudadanía democrática. 

b) Desarrollar y consolidar hábitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en 

equipo como condición necesaria para una realización eficaz de las tareas del 

aprendizaje y como medio de desarrollo personal. 

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos, y la igualdad de derechos y 

oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan 

discriminación entre hombres y mujeres. 

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad 

y en sus relaciones con las demás personas, así como rechazar la violencia, 

los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver 

pacíficamente los conflictos. 

e) Desarrollar destrezas básicas en la utilización de las fuentes de información 

para, con sentido crítico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las 

competencias tecnológicas básicas y avanzar en una reflexión ética sobre su 

funcionamiento y utilización.  
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f) Concebir el conocimiento científico como un saber integrado, que se 

estructura en distintas disciplinas, así como conocer y aplicar los métodos 

para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de 

la experiencia. 

g) Desarrollar el espíritu emprendedor y la confianza en sí mismo, la 

participación, el sentido crítico, la iniciativa personal y la capacidad para 

aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir 

responsabilidades. 

h) Comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, en la lengua 

castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autónoma, 

textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el 

estudio de la literatura. 

i) Comprender y expresarse en una o más lenguas extranjeras de manera 

apropiada. 

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la historia 

propias y de las demás personas, así como el patrimonio artístico y cultural. 

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, 

respetar las diferencias, afianzar los hábitos de cuidado y salud corporales e 

incorporar la educación física y la práctica del deporte para favorecer el 

desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensión humana de la 

sexualidad en toda su diversidad. Valorar críticamente los hábitos sociales 

relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatía y el respeto 

hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, 

contribuyendo a su conservación y mejora. 

l) Apreciar la creación artística y comprender el lenguaje de las distintas 

manifestaciones artísticas, utilizando diversos medios de expresión y 

representación. 
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1.2. BACHILLERATO 

El Bachillerato contribuirá a desarrollar en los alumnos las capacidades que les 

permitan: 

a) Ejercer la ciudadanía democrática, desde una perspectiva global, y adquirir 

una conciencia cívica responsable, inspirada por los valores de la Constitución 

Española, así como por los derechos humanos, que fomente la 

corresponsabilidad en la construcción de una sociedad justa y equitativa. 

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita 

actuar de forma respetuosa, responsable y autónoma y desarrollar su espíritu 

crítico. Prever, detectar y resolver pacíficamente los conflictos personales, 

familiares y sociales, así como las posibles situaciones de violencia. 

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y 

hombres, analizar y valorar críticamente las desigualdades existentes, así como 

el reconocimiento y enseñanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar 

la igualdad real y la no discriminación por razón de nacimiento, sexo, origen 

racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religión o creencias, 

orientación sexual o identidad de género o cualquier otra condición o 

circunstancia personal o social. 

d) Afianzar los hábitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones 

necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de 

desarrollo personal. 

e) Dominar, tanto en su expresión oral como escrita, la lengua castellana y, en su 

caso, la lengua cooficial de su comunidad autónoma. 

f) Expresarse con fluidez y corrección en una o más lenguas extranjeras. 

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologías de la información y la 

comunicación. 
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h) Conocer y valorar críticamente las realidades del mundo contemporáneo, sus 

antecedentes históricos y los principales factores de su evolución. Participar de 

forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social. 

i) Acceder a los conocimientos científicos y tecnológicos fundamentales y dominar 

las habilidades básicas propias de la modalidad elegida. 

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigación 

y de los métodos científicos. Conocer y valorar de forma crítica la contribución 

de la ciencia y la tecnología en el cambio de las condiciones de vida, así como 

afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente. 

k) Afianzar el espíritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, 

iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido crítico. 

l) Desarrollar la sensibilidad artística y literaria, así como el criterio estético, como 

fuentes de formación y enriquecimiento cultural. 

m) Utilizar la educación física y el deporte para favorecer el desarrollo personal 

y social. Afianzarlos hábitos de actividades físico-deportivas para favorecer el 

bienestar físico y mental, así como medio de desarrollo personal y social. 

n) Afianzar actitudes de respeto y prevención en el ámbito de la movilidad segura 

y saludable. 

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio 

climático y en la defensa del desarrollo sostenible. 
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1.3. CONTRIBUCIÓN DE LA MATERIA AL LOGRO DE 
LOS OBJETIVOS DE ETAPA 

La materia Lengua Castellana y Literatura permite desarrollar en el alumnado 

las capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la 

etapa de educación secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a 

algunos de ellos, en los siguientes términos: 

La materia Lengua Castellana y Literatura se orienta tanto a la eficacia 

comunicativa como a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras 

al servicio de la convivencia democrática, la resolución dialogada de los conflictos 

y la construcción de vínculos personales y sociales basados en el respeto y la 

igualdad de derechos de todas las personas. 

Comprender y expresar con corrección textos orales y escritos complejos, así 

como conocer, leer y disfrutar de la literatura se convierten en otras capacidades 

a desarrollar a lo largo de toda la etapa y que contribuirá a su desarrollo personal 

y emocional.  

De igual forma, dada la evolución de las nuevas tecnologías, su conocimiento y 

uso individual y compartido con sentido crítico se hace necesario para desarrollar 

tanto competencias lingüísticas, como artísticas y para la adquisición de nuevos 

conocimientos en un mundo cada vez más digital y tecnológico, permitiendo así 

desarrollar las competencias tecnológicas básicas y avanzar en una reflexión ética 

sobre su funcionamiento y utilización. 

Asimismo, contribuye a desarrollar y consolidar hábitos de trabajo individual y en 

equipo que favorezcan la iniciativa personal y emprendedora, el sentido crítico, la 

capacidad de aprender a aprender, planificar, decidir y asumir responsabilidad. 

Contribuirá a conocer y aplicar métodos científicos como la deducción y la 

inducción, inherentes a los textos argumentativos, y que son necesarios para 

construir razonamientos y establecer relaciones de causa y consecuencia. 
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Desde la materia, se potenciará el conocimiento de cómo funciona el propio 

cuerpo convirtiendo este en un canal de expresión y creación lingüística y artística 

con el que el alumnado amplía sus competencias comunicativas verbales y no 

verbales. 

En la misma línea, se propone favorecer el conocimiento del patrimonio artístico 

y cultural y apreciarlo en todas sus manifestaciones y contextos sociohistóricos, 

con actitud respetuosa y crítica a través del conocimiento de la literatura y sus 

autores. La materia contribuye a valorar la expresión y creación artística y la 

comprensión del lenguaje propio, empleando diferentes instrumentos de 

expresión. 
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2. MAPA DE RELACIONES 
COMPETENCIALES Y CRITERIALES 

La LOMLOE evoluciona el enfoque competencial ya presente en la LOE y 

promueve un concepto más amplio acorde con las recomendaciones europeas 

para el aprendizaje permanente, y relacionado con los retos y desafíos del siglo 

XXI. En la Recomendación del Consejo de la Unión Europea de 22 de mayo de 

2018, las competencias se definen como una combinación de conocimientos, 

capacidades y actitudes, en las que: 

a) Los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorías 

que ya están establecidos y apoyan la comprensión de un área o tema 

concretos. 

b) Las capacidades se definen como la habilidad para realizar procesos y utilizar 

los conocimientos existentes para obtener resultados. 

c) Las actitudes describen la mentalidad y disposición para actuar o reaccionar 

ante las ideas, personas o situaciones. 

2.1. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA 

Las competencias clave son los desempeños que se consideran imprescindibles 

para que el alumnado pueda progresar con garantías de éxito en su itinerario 

formativo, y afrontar los principales retos y desafíos globales y locales. Aparecen 

recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la Enseñanza 

Básica y Bachillerato, y son la adaptación al sistema educativo español de las 

competencias clave establecidas en la citada Recomendación del Consejo de la 

Unión Europea. Esta adaptación responde a la necesidad de vincular dichas 

competencias con los retos y desafíos del siglo, con los principios y fines del 

sistema educativo y con el contexto escolar, ya que la Recomendación se refiere 

al aprendizaje que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el 
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Perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y 

formativo: la etapa de la Enseñanza Básica y Bachillerato. 

Con carácter general, debe entenderse que la consecución de las competencias y 

los objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas está 

vinculada a la adquisición y al desarrollo de las competencias clave recogidas en 

el Perfil de salida, que son las siguientes: 

a) Competencia en comunicación lingüística (CCL) 

b) Competencia plurilingüe (CP) 

c) Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería 

(STEAM)  

d) Competencia digital (CD) 

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA) 

f) Competencia ciudadana (CC) 

g) Competencia emprendedora (CE) 

h) Competencia en conciencia y expresión culturales (CCEC) 

 

La adquisición de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisición 

de todas las demás. No existe jerarquía entre ellas, ni puede establecerse una 

correspondencia exclusiva con una única materia o ámbito, sino que todas se 

concretan en los aprendizajes de las distintas materias o ámbitos y, a su vez, se 

adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el 

conjunto de las mismas. 

 

A continuación, se describen las competencias clave tal como aparecen descritas 

en la LOMLOE: 
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A) Competencia en comunicación lingüística (CCL) 

 Supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de forma 

coherente y adecuada en diferentes ámbitos y contextos, y con diferentes propósitos 

comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de 

conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y 

valorar críticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando 

los riesgos de manipulación y desinformación, así como comunicarse eficazmente 

con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa. 

Constituye la base para el pensamiento propio y la construcción del conocimiento 

en todos los ámbitos del saber. Por ello, su desarrollo está vinculado a la reflexión 

explícita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos 

específicos de cada área de conocimiento, así como a los usos de la oralidad, la 

escritura o la signación para pensar y aprender. Por último, hace posible apreciar la 

dimensión estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria. 

B) Competencia plurilingüe (CP) 

Implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz 

para el aprendizaje y la comunicación. Esta competencia supone reconocer y 

respetar los perfiles lingüísticos individuales, y aprovechar las experiencias 

propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias 

entre lenguas, incluidas las clásicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas 

en la lengua o las lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, 

dimensiones históricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la 

diversidad lingüística y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la 

convivencia democrática. 
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C) Competencia matemática, en ciencia, tecnología e 

ingeniería (STEM) 

Entraña la comprensión del mundo utilizando los métodos científicos, el 

pensamiento y representación matemáticos, la tecnología y los métodos de la 

ingeniería para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y 

sostenible. La competencia matemática permite desarrollar y aplicar la 

perspectiva y el razonamiento matemáticos para resolver problemas en diferentes 

contextos. La competencia en ciencia conlleva la comprensión y explicación del 

entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologías, 

incluidas la observación y la experimentación, con el fin de plantear preguntas y 

extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el 

mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnología e ingeniería 

comprende la aplicación de los conocimientos y metodologías propios de las 

ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o 

deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y 

sostenibilidad. 

D) Competencia digital (CD) 

Implica el uso seguro, saludable, sostenible, crítico y responsable de las 

tecnologías digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participación 

en la sociedad, así como la interacción con estas. Incluye la alfabetización en 

información y datos, la comunicación y la colaboración, la educación mediática, la 

creación de contenidos digitales (incluida la programación), la seguridad (incluido 

el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), 

asuntos relacionados con la ciudadanía digital, la privacidad, la propiedad 

intelectual, la resolución de problemas y el pensamiento computacional y crítico. 
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E) Competencia personal, social y de aprender a 

aprender (CPSAA) 

Implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismo para auto conocerse, 

aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la 

información eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la 

resiliencia, y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye la capacidad de 

hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; 

aprender a gestionar procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la 

convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar físico, 

mental y emocional propio y de los demás, desarrollando habilidades para 

cuidarse a sí mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser 

capaz de llevar una vida orientada al futuro, así como expresar empatía y abordar 

los conflictos en un contexto integrador y de apoyo. 

F) Competencia ciudadana (CC) 

Contribuye a que los alumnos puedan ejercer una ciudadanía responsable y 

participar plenamente en la vida social y cívica, basándose en la comprensión de 

los conceptos y las estructuras sociales, económicas, jurídicas y políticas, así como 

en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con 

la sostenibilidad y el logro de una ciudadanía mundial. Incluye la alfabetización 

cívica, la adopción consciente de los valores propios de una cultura democrática 

fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexión crítica acerca de los 

grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida 

sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la 

Agenda 2030. 

G) Competencia emprendedora (CE) 

Implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas, 

utilizando los conocimientos específicos necesarios para generar resultados de 
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valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para 

detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y 

evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginación, la 

creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexión ética, crítica y constructiva 

dentro de los procesos creativos y de innovación; y despertar la disposición a 

aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar 

decisiones basadas en la información y el cono cimiento, y colaborar de manera 

ágil con otras personas, con motivación, empatía y habilidades de comunicación y 

de negociación, para llevar las ideas planteadas a la acción mediante la 

planificación y la gestión de proyectos sostenibles de valor social, cultural y 

económico-financiero. 

H) Competencia en conciencia y expresión culturales 

(CCEC) 

Supone comprender y respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los 

sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en 

distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artísticas 

y culturales. Implica también un compromiso con la comprensión, el desarrollo y 

la expresión de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel 

que se desempeña en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensión de la propia 

identidad en evolución y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la 

diversidad, así como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones 

culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma. 

 

El perfil de salida del alumnado al término de la Enseñanza Básica o Bachillerato 

es la herramienta en la que se concretan los principios y los fines del sistema 

educativo español referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en 

conexión con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se espera que 

los alumnos hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo. 
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La LOMLOE establece que el Perfil de salida es único y el mismo para todo el 

territorio nacional. La ley lo concibe como la piedra angular de todo el currículo, 

la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas 

etapas que constituyen la Enseñanza Básica. Es, por tanto, el elemento que debe 

fundamentar las decisiones curriculares, así como las estrategias y orientaciones 

metodológicas en la práctica lectiva. Debe ser, además, el fundamento del 

aprendizaje permanente y el referente de la evaluación interna y externa de los 

aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones 

sobre promoción entre los distintos cursos, así como a la obtención del título de 

Graduado en Educación Secundaria Obligatoria. 

 

Los descriptores operativos son especificaciones de las competencias clave que 

«orientan sobre el nivel de desempeño esperado al completar» el nivel educativo 

correspondiente. 

En cuanto a la dimensión aplicada de las competencias clave descritas en esta 

programación, se ha definido para cada una de ellas un conjunto de descriptores 

operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia 

existentes. Estos descriptores constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el 

marco referencial a partir del cual se concretan las competencias específicas de 

cada materia o ámbito. La vinculación entre los descriptores operativos y las 

competencias específicas permite que de la evaluación de las competencias 

específicas se pueda inferir el grado de adquisición de las competencias clave 

definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecución de las competencias y 

objetivos previstos para la etapa. 
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CUADRO DE INTERRELACIÓN ENTRE LAS COMPETENCIAS CLAVE Y DESCRIPTORES OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA 
AL TÉRMINO DE LA EDUCACIÓN SECUNDARIA OBLIGATORIA 

ESO 

COMPETENCIAS CLAVE DESCRIPTORES OPERATIVOS      Al terminar la Educación Secundaria Obligatoria, el alumno o la alumna… 

Competencia 

 en comunicación 

lingüística (CCL) 

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, corrección y adecuación a los diferentes 

contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para 

intercambiar información, crear conocimiento y transmitir opiniones, como para construir vínculos personales. 

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud crítica textos orales, escritos, signados o multimodales de los 

ámbitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes contextos de manera activa e informada 

y para construir conocimiento. 

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autónoma información procedente de diferentes 

fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de 

manipulación y desinformación, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de 

vista creativo, crítico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual. 

CCL4. Lee con autonomía obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e 

intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y moviliza su 

propia experiencia biográfica y sus conocimientos literarios y culturales para construir y compartir su interpretación de 

las obras y para crear textos de intención literaria de progresiva complejidad 
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CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la resolución dialogada de los 

conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, así como los abusos de 

poder, para favorecer la utilización no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicación. 

 

 

 

ESO 

Competencia 

plurilingüe (CP) 

CP1. Usa eficazmente una o más lenguas, además de la lengua o lenguas familiares, para responder a sus necesidades 

comunicativas, de manera apropiada y adecuada a su desarrollo e intereses y a diferentes situaciones y contextos de los 

ámbitos personal, social, educativo y profesional. 

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia para comunicarse y ampliar 

su repertorio lingüístico individual. 

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingüística y cultural presente en la sociedad, integrándola en su desarrollo 

personal como factor de diálogo, para fomentar la cohesión social. 
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ESO 

Competencia matemática 

y competencia en ciencia, 

tecnología e ingeniería 

(STEM) 

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matemático en situaciones conocidas, y 

selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando críticamente las soluciones y 

reformulando el procedimiento, si fuera necesario. 

STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y explicar los fenómenos que ocurren a su alrededor, 

confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteándose preguntas y comprobando hipótesis 

mediante la experimentación e indagación, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la 

importancia de la precisión y la veracidad, y mostrando una actitud crítica acerca del alcance y las limitaciones de la 

ciencia. 

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos para 

generar o utilizar productos que den solución a una necesidad o problema de forma creativa y en equipo, procurando 

la participación de todo el grupo, resolviendo pacíficamente los conflictos que puedan surgir, adaptándose ante la 

incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad. 

STEM4. Interpreta y transmite los elementos más relevantes de procesos, razonamientos, demostraciones, métodos 

y resultados científicos, matemáticos y tecnológicos de forma clara y precisa y en diferentes formatos (gráficos, 

tablas, diagramas, fórmulas, esquemas, símbolos...), aprovechando de forma crítica la cultura digital e incluyendo el 

lenguaje matemático-formal con ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos. 

STEM5. Emprende acciones fundamentadas científicamente para promover la salud física, mental y social, y 

preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la realización de proyectos 

para transformar su entorno próximo de forma sostenible, valorando su impacto global y practicando el consumo 

responsable. 
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ESO 

Competencia  

Digital (CD) 

CD1. Realiza búsquedas en Internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, 

seleccionando los resultados de manera crítica y archivándolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, 

respetando la propiedad intelectual. 

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y crear 

contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la información y el uso de diferentes herramientas 

digitales, seleccionando y configurando la más adecuada en función de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje 

permanente. 

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactúa compartiendo contenidos, datos e información mediante 

herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la 

red, para ejercer una ciudadanía digital activa, cívica y reflexiva. 

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologías digitales para proteger los 

dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y 

necesidad de hacer un uso crítico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologías. 

CD5. Desarrolla aplicaciones informáticas sencillas y soluciones tecnológicas creativas y sostenibles para 

resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la evolución 

de las tecnologías digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético. 
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ESO 

Competencia personal, 

social y de aprender a 

aprender (CPSAA) 

CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la búsqueda 

de propósito y motivación hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos con sus propios 

objetivos. 

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos de vida 

saludable a nivel físico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para 

abordarlas. 

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demás personas y las incorpora a 

su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de 

manera equitativa y empleando estrategias cooperativas. 

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar, 

sustentar y contrastar la información y para obtener conclusiones relevantes. 

CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de retroalimentación para aprender 

de sus errores en el proceso de construcción del conocimiento. 
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ESO 

Competencia  

Ciudadana (CC) 

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensión social y ciudadana de su propia identidad, así como a 

los hechos culturales, históricos y normativos que la determinan, demostrando respeto por las normas, empatía, 

equidad y espíritu constructivo en la interacción con los demás en cualquier contexto. 

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de integración europea, la 

Constitución española y los derechos humanos y de la infancia, participando en actividades comunitarias, como la 

toma de decisiones o la resolución de conflictos, con actitud democrática, respeto por la diversidad y compromiso 

con la igualdad de género, la cohesión social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadanía mundial. 

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando críticamente los valores 

propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral con actitud dialogante, 

argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminación o violencia. 

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, eco dependencia e interconexión entre 

actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y eco 

socialmente responsable. 
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ESO 

Competencia 

emprendedora (CE) 

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido crítico, haciendo balance de su 

sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones 

innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ámbito personal, social, educativo y profesional. 

CE2. Evalúa las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, 

y comprende los elementos fundamentales de la economía y las finanzas, aplicando conocimientos económicos y 

financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en 

equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a la acción una experiencia emprendedora que 

genere valor. 

CE3. Desarrolla el proceso de creación de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de manera    razonada, 

utilizando estrategias ágiles de planificación y gestión, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado 

obtenido, para llevar a término el proceso de creación de prototipos innovadores y de valor, considerando la 

experiencia como una oportunidad para aprender. 
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ESO 

Competencia en ciencia y   

expresión culturales (CCEC) 

CCEC1. Conoce, aprecia críticamente y respeta el patrimonio cultural y artístico, implicándose en su conservación 

y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artística. 

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomía las especificidades e intencionalidades de las manifestaciones 

artísticas y culturales más destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, así como los lenguajes 

y elementos técnicos que las caracterizan. 

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones culturales y artísticas, 

integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la 

sociedad, con una actitud empática, abierta y colaborativa. 

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, así como técnicas plásticas, 

visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creación de productos artísticos y culturales, tanto de 

forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, así como 

de emprendimiento. 
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CUADRO DE INTERRELACIÓN ENTRE LAS COMPETENCIAS CLAVE Y DESCRIPTORES OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA 
AL TÉRMINO DE BACHILLERATO 

COMPETENCIAS 

CLAVE 
DESCRIPTORES OPERATIVOS      Al terminar la Educación Secundaria Obligatoria, el alumno o la alumna… 

Competencia en 

comunicación lingüística 

(CCL) 

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia, corrección y adecuación a los diferentes 

contextos sociales y académicos, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para 

intercambiar información, crear conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus relaciones 

interpersonales. 

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud crítica textos orales, escritos, signados o multimodales de los distintos 

ámbitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los medios de comunicación, para participar en diferentes 

contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento. 

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autónoma información procedente de diferentes fuentes evaluando su 

fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulación y desinformación, y 

la integra y transforma en conocimiento para comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo 

y crítico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual. 

CCL4. Lee con autonomía obras relevantes de la literatura poniéndolas en relación con su contexto sociohistórico de 

producción, con la tradición literaria anterior y posterior y examinando la huella de su legado en la actualidad, para construir 

y compartir su propia interpretación argumentada de las obras, crear y recrear obras de intención literaria y conformar 

progresivamente un mapa cultural. 

CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la resolución dialogada de los conflictos y la 

igualdad de derechos de todas las personas, evitando y rechazando los usos discriminatorios, así como los abusos de poder, 

para favorecer la utilización no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicación. 
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BACHILLER 

Competencia       

plurilingüe (CP) 

CP1. Utiliza con fluidez, adecuación y aceptable corrección una o más lenguas, además de la lengua familiar o de las lenguas 

familiares, para responder a sus necesidades comunicativas con espontaneidad y autonomía en diferentes situaciones y 

contextos de los ámbitos personal, social, educativo y profesional. 

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y enriquecer de forma sistemática su 

repertorio lingüístico individual con el fin de comunicarse de manera eficaz. 

CP3. Conoce y valora críticamente la diversidad lingüística y cultural presente en la sociedad, integrándola en su desarrollo 

personal y anteponiendo la comprensión mutua como característica central de la comunicación, para fomentar la cohesión 

social. 
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BACHILLER 

Competencia 

matemática y 

competencia en 

ciencia, tecnología e 

ingeniería (STEM) 

STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matemático en situaciones propias 

de la modalidad elegida y emplea estrategias variadas para la resolución de problemas analizando críticamente las 

soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario. 

STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y explicar fenómenos relacionados con la modalidad elegida, 

confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteándose hipótesis y contrastándolas o comprobándolas 

mediante la observación, experimentación y la investigación, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, 

apreciando la importancia de la precisión y la veracidad y mostrando una actitud crítica acerca del alcance y limitaciones 

de los métodos empleados. 

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando y creando prototipos o modelos para generar o utilizar productos que 

den solución a una necesidad o problema de forma colaborativa, procurando la participación de todo el grupo, 

resolviendo pacíficamente los conflictos que puedan surgir, adaptándose ante la incertidumbre y evaluando el 

producto obtenido de acuerdo con los objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto transformador en la 

sociedad. 

STEM4. Interpreta y transmite los elementos más relevantes de investigaciones de forma clara y precisa, en 

diferentes formatos (gráficos, tablas, diagramas, fórmulas, esquemas, símbolos.) y aprovechando la cultura digital 

con ética y responsabilidad, y valorando de forma crítica la contribución de la ciencia y la tecnología en el cambio de las 

condiciones de vida para compartir y construir nuevos conocimientos. 

STEM5. Planea y emprende acciones fundamentadas científicamente para promover la salud física y mental, y 

preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el consumo responsable, aplicando principios de ética y 

seguridad para crear valor y transformar su entorno de forma sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano 

en el ámbito local y global. 
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BACHILLER 

Competencia 

digital (CD) 

CD1. Realiza búsquedas avanzadas comprendiendo cómo funcionan los motores de búsqueda en Internet aplicando 

criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera crítica y organizando el 

almacenamiento de la información de manera adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente. 

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva, aplicando medidas de seguridad y 

respetando, en todo momento, los derechos de autoría digital para ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento. 

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y servicios en línea y los incorpora en 

su entorno personal de aprendizaje digital para comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir información, 

gestionando de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadanía digital activa, 

cívica y reflexiva. 

CD4. Evalúa riesgos y aplica medidas al usar las tecnologías digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la 

salud y el medioambiente y hace un uso crítico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologías. 

CD5. Desarrolla soluciones tecnológicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a necesidades concretas, mostrando 

interés y curiosidad por la evolución de las tecnologías digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético. 

 

 

  



38 

 

 
BACHILLER 

Competencia 

personal, social y 

de aprender a 

aprender (CPSAA) 

CPSAA1.1. Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la búsqueda de objetivos de forma autónoma para hacer 

eficaz su aprendizaje. 

CPSAA1.2. Desarrolla una personalidad autónoma, gestionando constructivamente los cambios, la participación social y su 

propia actividad para dirigir su vida. 

CPSAA2. Adopta de forma autónoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar físico y mental propio y de los 

demás, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir un mundo más saludable. 

CPSAA3.1. Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demás, siendo consciente de la influencia que 

ejerce el grupo en las personas, para consolidar una personalidad empática e independiente y desarrollar su inteligencia. 

CPSAA3.2. Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera ecuánime, según sus objetivos 

favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la consecución de objetivos compartidos. 

CPSAA4. Compara, analiza, evalúa y sintetiza datos, información e ideas de los medios de comunicación, para obtener 

conclusiones lógicas de forma autónoma, valorando la fiabilidad de las fuentes. 

CPSAA5. Planifica a largo plazo evaluando los propósitos y los procesos de la construcción del conocimiento, relacionando 

los diferentes campos del mismo para desarrollar procesos autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese 

conocimiento, proponer ideas creativas y resolver problemas con autonomía 
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BACHILLER 

Competencia 

ciudadana (CC) 

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimensión social, histórica, cívica y moral de su propia identidad, para 

contribuir a la consolidación de su madurez personal y social, adquirir una conciencia ciudadana y responsable, 

desarrollar la autonomía y el espíritu crítico, y establecer una interacción pacífica y respetuosa con los demás y con el 

entorno. 

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma crítica y consecuente, los principios, ideales y valores 

relativos al proceso de integración europea, la Constitución Española, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio 

cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios 

y procedimientos democráticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesión social, el desarrollo sostenible y el logro 

de la ciudadanía mundial. 

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosóficos fundamentales y de actualidad, 

afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminación y 

violencia, y promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres. 

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y eco dependencia entre nuestras formas de vida y el entorno, realizando 

un análisis crítico de la huella ecológica de las acciones humanas, y demostrando un compromiso ético y ecosocialmente 

responsable con actividades y hábitos que conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el 

cambio climático. 
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BACHILLER 

Competencia 

emprendedora 

(CE) 

CE1. Evalúa necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido crítico y ético, evaluando su sostenibilidad y 

comprobando, a partir de conocimientos técnicos específicos, el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar 

y ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos contextos, tanto locales como globales, en el ámbito personal, 

social y académico con proyección profesional emprendedora. 

CE2. Evalúa y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demás, haciendo uso de estrategias de 

autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos económicos y financieros específicos y los transfiere a 

contextos locales y globales, aplicando estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir 

y optimizar los recursos necesarios, que lleven a la acción una experiencia o iniciativa emprendedora de valor. 

CE3. Lleva a cabo el proceso de creación de ideas y soluciones innovadoras y toma decisiones, con sentido crítico y ético, 

aplicando conocimientos técnicos específicos y estrategias ágiles de planificación y gestión de proyectos, y reflexiona sobre 

el proceso realizado y el resultado obtenido, para elaborar un prototipo final de valor para los demás, considerando tanto 

la experiencia de éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender. 
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BACHILLER 

Competencia en 

conciencia y 

expresión 

culturales (CCEC) 

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora críticamente el patrimonio cultural y artístico de cualquier época, contrastando sus 

singularidades y partiendo de su propia identidad, para defender la libertad de expresión, la igualdad y el enriquecimiento 

inherente a la diversidad. 

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones artísticas y culturales del patrimonio, 

mediante una postura de recepción activa y deleite, diferenciando y analizando los distintos contextos, medios y soportes 

en que se materializan, así como los lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan. 

CCEC3.1. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espíritu crítico, realizando con rigor sus 

propias producciones culturales y artísticas, para participar de forma activa en la promoción de los derechos humanos y los 

procesos de socialización y de construcción de la identidad personal que se derivan de la práctica artística. 

CCEC3.2. Descubre la autoexpresión, a través de la interactuación corporal y la experimentación con diferentes 

herramientas y lenguajes artísticos, enfrentándose a situaciones creativas con una actitud empática y colaborativa, y con 

autoestima, iniciativa e imaginación. 

CCEC4.1. Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, así como técnicas plásticas, visuales, 

audiovisuales, sonoras o corporales, para diseñar y producir proyectos artísticos y culturales sostenibles, analizando las 

oportunidades de desarrollo personal, social y laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretación, la ejecución, la 

improvisación o la composición. 

CCEC4.2. Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para responder con creatividad y eficacia a 

los desempeños derivados de una producción cultural o artística, individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, 

códigos, técnicas, herramientas y recursos plásticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando 

tanto el proceso como el producto final y comprendiendo las oportunidades personales, sociales, inclusivas y económicas 

que ofrecen. 
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2.2. CONTRIBUCIÓN DE LA MATERIA AL DESARROLLO 
DE LAS COMPETENCIAS CLAVE 

La materia Lengua Castellana y Literatura contribuye a la adquisición de las 

distintas competencias clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente 

medida: 

Competencia en comunicación lingüística 

La competencia en comunicación lingüística es el primer objetivo en la materia 

Lengua Castellana y Literatura, y para ello se reflexiona sobre el funcionamiento 

de la lengua y su aplicación práctica de forma adecuada, coherente y cohesionada 

en los diferentes géneros discursivos, así como en los usos de la oralidad, de la 

asignación y la escritura para pensar y para aprender. Esta competencia posibilita 

apreciar la dimensión estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria. 

Competencia plurilingüe 

La competencia plurilingüe en la materia Lengua Castellana y Literatura implica 

que el perfil lingüístico del alumnado se amplíe interactuando con las lenguas 

clásicas y modernas a través del estudio de la lengua y la lectura de textos 

comparativos. 

Competencia matemática y competencia en ciencia, 

tecnología e ingeniería 

La interpretación de tablas, diagramas o estadísticas como fuente de información 

son formas de organización de la información que el alumnado ha de conocer, 

interpretar y aplicar como método de organización del conocimiento. La 

competencia STEM es fundamental para lograr el desarrollo del razonamiento 

crítico, deductivo e inductivo. 
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Competencia digital  

La evolución de la tecnología digital ha propiciado la aparición de nuevos 

escenarios comunicativos y, por tanto, de nuevos géneros textuales. Por ello, el 

ámbito lingüístico facilita el desarrollo de la competencia digital en el tratamiento 

de la información, búsqueda y selección crítica de textos, así como su producción 

y presentación escrita, oral y multimodal. 

Competencia personal, social y aprender a aprender 

El uso de la lengua de forma eficaz propicia el desarrollo del equilibrio emocional, 

de la autoestima, la autonomía y el acceso al saber. La construcción de 

conocimientos se realiza fundamentalmente mediante el lenguaje. Las 

habilidades lingüísticas facilitan la continua construcción y modificación de los 

esquemas de conocimiento. 

Competencia ciudadana 

La materia Lengua Castellana y Literatura contribuye a la formación de 

ciudadanos responsables capaces de participar en la vida social y cívica acorde 

con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) planteados en la Agenda 2030. 

Proporciona o una visión histórica y cultural junto con las herramientas para la 

convivencia a través del diálogo y para la erradicación de prejuicios y actos 

discriminatorios. 

Competencia emprendedora 

El desarrollo de las habilidades de comunicación aporta las estrategias necesarias 

para informar, analizar, crear y ejecutar proyectos emprendedores sostenibles 

que respondan a las necesidades de la sociedad. 
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Competencia en conciencia y expresión culturales 

El trabajo de textos orales, escritos y multimodales, para la comprensión y 

expresión de las ideas y sus significados de forma creativa que enriquecen la 

identidad cultural, permite la consecución de esta competencia. 

2.3. COMPETENCIAS ESPECÍFICAS DE LA MATERIA 

Además de las competencias clave, la LOMLOE establece competencias específicas 

en el currículo de cada una de las materias y ámbitos del sistema educativo. La 

ley define las competencias específicas como los desempeños que el alumnado 

debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de 

los saberes básicos de cada materia o ámbito. Las competencias específicas 

constituyen un elemento de conexión entre, por una parte, el Perfil de salida del 

alumnado a través de los descriptores operativos, y por otra, los saberes básicos 

de las materias o ámbitos y los criterios de evaluación.  

a) Describir y apreciar la diversidad lingüística del mundo a partir del 

reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilingüe y 

pluricultural de España, analizando el origen y desarrollo sociohistórico de 

sus lenguas y las características de las principales variedades dialectales 

del español, para favorecer la reflexión interlingüística, para combatir los 

estereotipos y prejuicios lingüísticos y para valorar dicha diversidad como 

fuente de riqueza cultural. 

La diversidad lingüística constituye una característica fundamental de España, 

donde se hablan varias lenguas y dialectos. Además, en nuestras aulas conviven 

personas que utilizan lenguas o variedades dialectales diferentes de la lengua o 

lenguas de aprendizaje, incluidas las lenguas signadas. Las clases de lenguas han 

de acoger esta diversidad lingüística del alumnado en aras no solamente de evitar 

los prejuicios lingüísticos y abrazar los significados culturales que conlleva tal 
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riqueza de códigos verbales, sino de profundizar también en el conocimiento del 

funcionamiento de las lenguas y sus variedades. De lo que se trata, por tanto, es 

de favorecer el conocimiento del origen y el desarrollo histórico y sociolingüístico 

de las lenguas de España y acercar al alumnado a algunas nociones básicas de 

las mismas y de otras lenguas presentes en el entorno, así como familiarizarlo 

con la existencia de las lenguas de signos. 

El español o castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme 

diversidad dialectal. Ninguna de sus variedades geográficas ha de ser considerada 

más correcta que otra, ya que cada una de ellas tiene su norma culta. Es preciso, 

por tanto, que el alumnado utilice con propiedad su variedad dialectal, 

distinguiendo entre las características que obedecen a la diversidad geográfica de 

las lenguas, de aquellas otras relacionadas con el sociolecto o con los diversos 

registros con los que un hablante se adecua a distintas situaciones comunicativas. 

Todo ello con la finalidad última de promover el ejercicio de una ciudadanía 

sensibilizada, informada y comprometida con los derechos lingüísticos 

individuales y colectivos. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 

de salida: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3. 

 

b) Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo el 

sentido general y la información más relevante, identificando el punto de 

vista y la intención del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su 

contenido, para construir conocimiento, para formarse opinión y para 

ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio. 

Desarrollar las estrategias de comprensión oral implica entender que la 

comunicación no es sino un constante proceso de interpretación de intenciones 

en el que entran en juego el conocimiento compartido entre emisor y receptor y 

todos aquellos elementos contextuales y contextuales que permiten ir más allá 
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del significado del texto e interpretar su sentido. Si hasta hace relativamente poco 

la comunicación oral era siempre de carácter síncrono, las tecnologías de la 

información y la comunicación han ensanchado las posibilidades de la 

comunicación asíncrona y han abierto el acceso desde la escuela a entornos 

comunicativos de carácter público. La escuela puede y debe incorporar un sinfín 

de prácticas discursivas propias de diferentes ámbitos que sean significativas para 

el alumnado y que aborden temas de relevancia social. 

La comprensión e interpretación de mensajes orales requiere destrezas 

específicas que han de ser también objeto de enseñanza y aprendizaje: desde las 

más básicas –anticipar el contenido, retener información relevante en función del 

propio objetivo, distinguir entre hechos y opiniones o captar el sentido global y la 

relación entre las partes del discurso– a las más avanzadas −identificar la 

intención del emisor, analizar procedimientos retóricos, detectar falacias 

argumentativas o valorar la fiabilidad, la forma y el contenido del texto–. En el 

ámbito social, el desarrollo escolar de las habilidades de interpretación de 

mensajes orales debe tener en cuenta la profusión de textos de carácter 

multimodal que reclaman una específica alfabetización a audiovisual y mediática 

para hacer frente a los riesgos de manipulación y desinformación. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 

de salida: CCL2, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3. 

 

c) Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesión y 

registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes 

géneros discursivos, y participar en interacciones orales con actitud 

cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer 

vínculos personales como para intervenir de manera activa e informada 

en diferentes contextos sociales. 
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El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente 

por la atención a los usos orales, que deben ser tanto vehículo de aprendizaje 

como objeto de conocimiento. Las clases de lengua y literatura han de ofrecer 

contextos diversificados y significativos donde el alumnado pueda tomar la 

palabra y conversar en diálogos pedagógicamente orientados, y estimular la 

construcción de conocimientos que hagan posible la reflexión sobre los usos tanto 

formales como informales, tanto espontáneos como planificados. 

La interacción oral requiere conocer las estrategias para tomar y ceder la palabra, 

desplegar actitudes de escucha activa, expresarse con fluidez, claridad y en el 

tono y registro adecuados, así como poner en juego las estrategias de cortesía 

lingüística y de cooperación conversacional. La producción oral de carácter formal, 

monologada o dialogada ofrece margen para la planificación y comparte, por 

tanto, estrategias con el proceso de escritura. Atendiendo a la situación 

comunicativa, con su mayor o menor grado de formalidad, la relación entre los 

interlocutores, el propósito comunicativo y el canal, los géneros discursivos –

moldes en que han cristalizado las prácticas comunicativas propias de los 

diferentes ámbitos– ofrecen pautas para estructurar el discurso y para adecuar el 

registro y el comportamiento no verbal. Las tecnologías de la información y la 

comunicación facilitan nuevos formatos para la comunicación oral multimodal, 

tanto síncrona como asíncrona, y favorecen también el registro de las aportaciones 

orales del alumnado para su difusión en contextos reales y su posterior análisis, 

revisión y evaluación (autoevaluación y coevaluación). 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 

de salida: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1. 

 

d) Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido crítico y 

diferentes propósitos de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas 

principales y secundarias, identificando la intención del emisor, 
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reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y 

fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos 

diversos y para construir conocimiento. 

Desarrollar la competencia lectora implica incidir en la motivación, el compromiso, 

las prácticas de lectura y el conocimiento y uso de las estrategias que deben 

desplegarse antes, durante y después del acto lector, a fin de que alumnos 

devengan lectores competentes, autónomos y críticos ante todo tipo de textos, 

sepan evaluar su calidad y fiabilidad y encuentren en ellos la respuesta a 

diferentes propósitos de lectura en todos los ámbitos de su vida. 

Comprender un texto implica captar su sentido global y la información más 

relevante en función del propósito de lectura, integrar la información explícita y 

realizar las inferencias necesarias que permitan reconstruir la relación entre sus 

partes, formular hipótesis acerca de la intención comunicativa que subyace a 

dichos textos, y reflexionar sobre su forma y contenido. Para ello, conviene 

acompañar los procesos lectores de los estudiantes de manera detenida en el 

aula, teniendo en cuenta además que la alfabetización del siglo XXI pasa 

necesariamente por la enseñanza de la lectura de los hipertextos de internet. Las 

clases de lenguas han de diversificar los ámbitos a los que pertenecen los textos 

escritos y crear contextos significativos para el trabajo con ellos, buscando la 

gradación y complementariedad en la complejidad de los textos (extensión, 

estructura, lenguaje, tema, etc.) y las tareas propuestas. Se hace aquí 

imprescindible el trabajo coordinado con otras materias del currículo, dada la 

especificidad de los géneros discursivos asociados a cada área de conocimiento, 

así como con las otras lenguas curriculares. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 

de salida: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CD1, CPSAA4, CC3. 
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e) Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, 

adecuados y correctos, atendiendo a las convenciones propias del género 

discursivo elegido, para construir conocimiento y para dar respuesta de 

manera informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas. 

Saber escribir significa hoy saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, 

muchos de ellos de carácter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento 

y apropiación de los moldes en que han cristalizado las prácticas comunicativas 

escritas propias de los diferentes ámbitos de uso: los géneros discursivos. De ahí 

que la enseñanza-aprendizaje de la escritura reclame una cuidadosa y sostenida 

intervención en el aula. La elaboración de un texto escrito es fruto, incluso en sus 

formas más espontáneas, de un proceso que tiene al menos cuatro momentos: 

la planificación –determinación del propósito comunicativo y el destinatario y 

análisis de la situación comunicativa, además de la lectura y análisis de modelos–

, la textualización, la revisión –que puede ser autónoma pero también compartida 

con otros estudiantes o guiada por el profesorado– y la edición del texto final. 

En el ámbito educativo, se pondrá el énfasis en los usos de la escritura para la 

toma de apuntes, esquemas, mapas conceptuales o resúmenes, y en la 

elaboración de textos de carácter académico. La composición del texto escrito ha 

de atender tanto a la selección y organización de la información (coherencia), a 

la relación entre sus partes y sus marcas lingüísticas (cohesión) y a la elección 

del registro (adecuación), como a la corrección gramatical y ortográfica y la 

propiedad léxica. Requiere también adoptar decisiones sobre el tono del escrito, 

la inscripción de las personas (emisor y destinatarios) en el discurso y sobre el 

lenguaje y el estilo, por lo que la vinculación entre la reflexión explícita sobre el 

funcionamiento de la lengua y su proyección en los usos es inseparable. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 

de salida: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2. 
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f) Seleccionar y contrastar información procedente de diferentes fuentes de 

manera progresivamente autónoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia 

en función de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de 

manipulación y desinformación, e integrarla y transformarla en 

conocimiento, para comunicarla desde un punto de vista crítico y personal 

a la par que respetuoso con la propiedad intelectual. 

El acceso a la información no garantiza por sí mismo el conocimiento, entendido 

como principio estructurador de la sociedad moderna y herramienta esencial para 

hacer frente a los retos del siglo XXI. Por ello es imprescindible que el alumnado 

adquiera habilidades y destrezas para transformar la información en 

conocimiento, reconociendo cuándo se necesita, dónde buscarla, cómo 

gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista crítico y 

personal, y evidenciando una actitud ética y responsable tanto con la propiedad 

intelectual como con la identidad digital. 

Se debe procurar que el alumnado, individualmente o de forma colectiva, consulte 

fuentes de información variadas, fiables y seguras en contextos sociales o 

académicos para la realización de trabajos o proyectos de investigación, ya sea 

sobre temas del currículo o en torno a aspectos importantes de la actualidad social, 

científica o cultural. Estos procesos de investigación deben tender al abordaje 

progresivamente autónomo de su planificación y del respeto a las convenciones 

establecidas en la presentación de las producciones propias con las que se divulga 

el conocimiento adquirido: organización en epígrafes; procedimientos de cita, 

notas, bibliografía y webgrafía; combinación ajustada de diferentes códigos 

comunicativos en los mensajes multimodales, etc. Es imprescindible también el 

desarrollo de la creatividad y la adecuación al contexto en la difusión del nuevo 

aprendizaje. La biblioteca escolar, entendida como un espacio creativo de 

aprendizaje y como centro neurálgico de recursos, formación y coordinación, será 

el entorno ideal para la adquisición de esta competencia. 
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Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 

de salida: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CE3. 

 

g) Seleccionar y leer de manera progresivamente autónoma obras diversas 

como fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector 

que evolucione en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, 

y compartir experiencias de lectura, para construir la propia identidad 

lectora y para disfrutar de la dimensión social de la lectura. 

Desarrollar esta competencia implica recorrer un camino de progreso planificado 

que pasa por la dedicación de un tiempo periódico y constante de lectura 

individual, acompañado de estrategias y andamiajes adecuados para configurar 

la autonomía y la identidad lectora, que se desarrollará a lo largo de toda la vida. 

Es esencial la configuración de un corpus de textos adecuado, formado por obras 

de calidad que posibiliten tanto la lectura autónoma como el enriquecimiento de 

la experiencia personal de lectura y que incluya el contacto con formas literarias 

actuales impresas y digitales, así como con prácticas culturales emergentes. Junto 

a ello, es recomendable trabajar para configurar una comunidad de lectores con 

referentes compartidos; establecer estrategias que ayuden a cada lector a 

seleccionar los textos de su interés, apropiarse de ellos y compartir su experiencia 

personal de lectura, y establecer contextos en los que aparezcan motivos para 

leer que partan de retos de indagación sobre las obras y que propongan maneras 

de vincular afectivamente a los lectores con los textos. A medida que la 

competencia se vaya afianzando, será posible reducir progresivamente el 

acompañamiento docente y establecer relaciones entre lecturas más o menos 

complejas, así como entre formas de lectura propias de la modalidad autónoma 

y de la modalidad guiada. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 

de salida: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3. 
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h) Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio 

nacional y universal, utilizando un metalenguaje específico y movilizando 

la experiencia biográfica y los conocimientos literarios y culturales que 

permiten establecer vínculos entre textos diversos y con otras 

manifestaciones artísticas, para conformar un mapa cultural, para 

ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos 

de intención literaria.  

Esta competencia ha de facilitar el tránsito desde un lectura identificativa o 

argumental de las obras a otra que propicie una fruición más consciente y 

elaborada y que abra las puertas a textos inicialmente alejados de la experiencia 

inmediata del alumnado. Para ello es necesario desarrollar habilidades de 

interpretación que favorezcan el acceso a obras cada vez más complejas, la 

verbalización de juicios de valor cada vez más argumentados y la construcción de 

un mapa cultural que conjugue los horizontes nacionales con los europeos y 

universales y las obras literarias con otras manifestaciones artísticas. Constatar 

la pervivencia de universales temáticos y formales que atraviesan épocas y 

contextos culturales implica privilegiar un enfoque intertextual. 

Propiciar la creación de textos de intención literaria favorece la apropiación de las 

convenciones formales de los diversos géneros. Dos son los ejes propuestos para 

el desarrollo de esta competencia. En primer lugar, la lectura guiada y compartida 

en el aula de obras que presenten una cierta resistencia para el alumnado, pero 

que permitan, con la mediación docente, no solo su disfrute sino también la 

apropiación de sus elementos relevantes. En segundo lugar, la inscripción de 

dichas obras en itinerarios temáticos o de género integrados por textos literarios 

y no literarios de diferentes épocas y contextos, cuya lectura comparada atienda 

a la evolución de los temas, tópicos y formas estéticas y ayude a establecer 

vínculos entre el horizonte de producción y el horizonte actual de recepción. El 
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diseño de itinerarios – en los que debe haber representación de autoras y 

autores– reclama una planificación consensuada a lo largo de la etapa para 

asegurar la progresión y la complementariedad necesarias que permitan la 

adquisición gradual de las competencias interpretativas. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 

de salida: CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4. 

 

i) Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y 

reflexionar de manera progresivamente autónoma sobre las elecciones 

lingüísticas y discursivas, con la terminología adecuada, para desarrollar 

la conciencia lingüística, para aumentar el repertorio comunicativo y para 

mejorar las destrezas tanto de producción oral y escrita como de 

comprensión e interpretación crítica. 

El estudio sistemático de la lengua, para que sea útil, debe promover, por un 

lado, la competencia metalingüística del alumnado, es decir, su capacidad de 

razonamiento, argumentación, observación y análisis y, por otro, debe estar 

vinculado a los usos reales propios de los hablantes, mediante textos orales, 

escritos y multimodales contextualizados. La reflexión metalingüística debe partir 

del conocimiento intuitivo del alumnado como usuario de la lengua y establecer 

puentes con el conocimiento sistemático desde edades tempranas, primero con 

un lenguaje común, más cercano a la realidad del escolar, para después ir 

introduciendo de manera progresiva la terminología específica. Debe, además, 

integrar los niveles fonético-fonológico, morfosintáctico, semántico y pragmático 

en el estudio de las formas lingüísticas. 

Se trata, por tanto, de abordar el aprendizaje de la gramática como un proceso 

sostenido a lo largo de la etapa, en el que lo relevante no es tanto el aprendizaje 

de taxonomías, cuanto la reflexión en torno al sistema lingüístico y la formulación 

inductiva –y, por tanto, provisional– de conclusiones acerca del mismo. Para ello 
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hay que partir de la observación del significado y la función que las formas 

lingüísticas adquieren en el discurso, para llegar a la generalización y a la 

sistematización a partir de la observación de enunciados, el contraste entre 

oraciones, la formulación de hipótesis y de reglas, el uso de contraejemplos o la 

conexión con otros fenómenos lingüísticos. En definitiva, se pretende estimular 

la reflexión metalingüística e interlingüística para que el alumnado pueda pensar 

y hablar sobre la lengua de manera que ese conocimiento revierta en una mejora 

de las producciones propias y en una mejor comprensión e interpretación crítica 

de las producciones ajenas. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 

de salida: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAA5. 

 

j) Poner las propias prácticas comunicativas al servicio de la convivencia 

democrática, la resolución dialogada de los conflictos y la igualdad de 

derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio 

y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer 

un uso no solo eficaz sino también ético y democrático del lenguaje. 

Adquirir esta competencia implica no solo que los estudiantes sean eficaces a la 

hora de comunicarse, sino que pongan las palabras al servicio de unos objetivos 

que no se desentiendan de la insoslayable dimensión ética de la comunicación. 

En el ámbito de la comunicación personal, la educación lingüística debe ayudar a 

forjar relaciones interpersonales basadas en la empatía y el respeto, brindando 

herramientas para la escucha activa, la comunicación asertiva, la deliberación 

argumentada y la resolución dialogada de los conflictos. Erradicar los usos 

discriminatorios y manipuladores del lenguaje, así como los abusos de poder a 

través de la palabra, es un imperativo ético. En los ámbitos educativo, social y 

profesional, la educación lingüística debe capacitar para tomar la palabra en el 

ejercicio de una ciudadanía activa y comprometida en la construcción de 
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sociedades más equitativas, más democráticas y responsables con relación a los 

grandes desafíos que como humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del 

planeta y la erradicación de las infinitas violencias y de las crecientes 

desigualdades. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 

de salida: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3 
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2.4. CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

Los criterios de evaluación son los referentes que indican los niveles de desempeño 

esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren 

las competencias específicas de cada materia o ámbito en un momento 

determinado de su proceso de aprendizaje. 
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CUADRO DE INTERRELACIÓN ENTRE LAS COMPETENCIAS ESPECÍFICAS, DESCRIPTORES OPERATIVOS Y LOS CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

1º Y 2º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

1. Describir y apreciar la diversidad lingüística del mundo a partir 

del reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad 

plurilingüe y pluricultural de España, analizando el origen y 

desarrollo sociohistórico de sus lenguas y las características de 

las principales variedades dialectales del español, para favorecer 

la reflexión interlingüística, para combatir los estereotipos y 

prejuicios lingüísticos y para valorar dicha diversidad como 

fuente de riqueza cultural. 

CCL1 

CCL5 

CP2 

CP3 

CC1 

CC2 

CCEC1 

CCEC3 

1.1. Reconocer las lenguas de España y las variedades dialectales 

del español, con atención especial a la del propio territorio, 

identificando algunas nociones básicas de las lenguas, tanto de 

España como las que forman los repertorios lingüísticos del 

alumnado, y contrastando algunos de sus rasgos en 

manifestaciones orales, escritas y multimodales. 

1.2. Contrastar y observar textos de distintas variedades 

dialectales del español, con especial atención a las variedades 

de Castilla y León, utilizando diferentes soportes.  
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1.3 Identificar y rechazar prejuicios y estereotipos lingüísticos 

adoptando una actitud de respeto y valoración de la riqueza 

cultural, lingüística y dialectal, a partir de la observación de la 

diversidad lingüística del entorno. (1º ESO) 
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1º - 2º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, 

recogiendo el sentido general y la información más relevante, 

identificando el punto de vista y la intención del emisor y 

valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir 

conocimiento, para formarse opinión y para ensanchar las 

posibilidades de disfrute y ocio. 

CCL2 

CP2 

STEM1 

CD2 

CD3 

CPSAA4 

CC3 

2.1. Comprender el sentido global, la estructura, la información 

más relevante en función de las necesidades comunicativas y la 

intención del emisor en textos orales y multimodales sencillos 

de diferentes ámbitos, analizando la interacción entre los 

diferentes códigos. 

2.2. Desplegar estrategias para evaluar la fiabilidad e idoneidad 

de la información obtenida de textos orales y multimodales 

aplicándolas a textos de diferentes ámbitos.  

2.3 Valorar, de manera progresivamente autónoma, la forma y 

el contenido de textos orales y multimodales sencillos, 

evaluando su calidad, así como la eficacia de los procedimientos 

comunicativos empleados. (2º ESO) 
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1º - 2º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, 

cohesión y registro adecuado, atendiendo a las convenciones 

propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en 

interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto 

para construir conocimiento y establecer vínculos personales 

como para intervenir de manera activa e informada en 

diferentes contextos sociales. 

CCL1 

CCL3 

CCL5 

CP2 

STEM1 

CD2 

CD3 

CC2 

CE1 

3.1. Realizar narraciones y exposiciones orales sencillas con 

diferente grado de planificación sobre temas de interés 

personal, social y educativo, ajustándose a las convenciones 

propias de los diversos géneros discursivos, con fluidez, 

coherencia, cohesión y el registro adecuado, en diferentes 

soportes y utilizando de manera eficaz recursos verbales y no 

verbales. 

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones 

orales breves formales e informales propiciando el trabajo en 

equipo.  

3.3 Fomentar actitudes de escucha activa y estrategias de 

cooperación realizando intercambios conversacionales y 

atendiendo a la cortesía lingüística. (1º ESO) 
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1º - 2º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido 

crítico y diferentes propósitos de lectura, reconociendo el 

sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando 

la intención del emisor, reflexionando sobre el contenido y la 

forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a 

necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir 

conocimiento. 

CCL2 

CCL3 

CCL5 

CP2 

STEM4 

CD1 

CPSAA4 

CC3 

4.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la 

información más relevante y la intención del emisor en textos 

escritos y multimodales sencillos de diferentes ámbitos que 

respondan a diferentes propósitos de lectura, realizando las 

inferencias necesarias. 

4.2. Valorar la forma y el contenido de textos sencillos 

evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal 

utilizado, así como la eficacia de los procedimientos 

comunicativos empleados. 
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1º - 2º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, 

cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las 

convenciones propias del género discursivo elegido, para 

construir conocimiento y para dar respuesta de manera 

informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas 

concretas. 

CCL1 

CCL3 

CCL5 

STEM1 

CD2 

CD3 

CPSAA5 

CC2. 

5.1. Planificar la redacción de textos escritos y multimodales 

sencillos, atendiendo a la situación comunicativa, al 

destinatario, al propósito y al canal; redactar borradores y 

revisarlos con ayuda del diálogo entre iguales e instrumentos de 

consulta, y presentar un texto final coherente, cohesionado y 

con el registro adecuado. 

5.2. Incorporar procedimientos básicos para enriquecer los 

textos, atendiendo a aspectos discursivos, lingüísticos y de 

estilo, con precisión léxica y corrección ortográfica y gramatical. 

5.3 Incorporar de manera gradual procedimientos básicos para 

enriquecer los textos, atendiendo a aspectos discursivos y 

lingüísticos con precisión léxica y corrección ortográfica y 

gramatical.  
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1º - 2º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

6. Seleccionar y contrastar información procedente de 

diferentes fuentes de manera progresivamente autónoma, 

evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos 

de lectura y evitando los riesgos de manipulación y 

desinformación, e integrarla y transformarla en conocimiento, 

para comunicarla desde un punto de vista crítico y personal a la 

par que respetuoso con la propiedad intelectual. 

CCL3 

CD1 

CD2 

CD3, 

CD4 

CPSAA4 

CC2 

CE3 

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar información de manera 

guiada procedente de diferentes fuentes, calibrando su 

fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos de lectura; 

organizarla e integrarla en esquemas propios, y reelaborarla y 

comunicarla de manera creativa adoptando un punto de vista 

crítico y respetando los principios de propiedad intelectual. 

6.2. Elaborar trabajos de investigación de manera guiada en 

diferentes soportes sobre diversos temas de interés académico, 

personal o social a partir de la información seleccionada. 

6.3. Adoptar hábitos de uso crítico, seguro, sostenible y 

saludable de las tecnologías digitales con relación a la búsqueda 

y la comunicación de la información. 
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1º - 2º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente autónoma 

obras diversas como fuente de placer y conocimiento, 

configurando un itinerario lector que evolucione en cuanto a 

diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir 

experiencias de lectura, para construir la propia identidad 

lectora y para disfrutar de la dimensión social de la lectura 

CCL1 

CCL4 

CD3 

CPSAA1 

CCEC1 

CCEC2 

CCEC3 

7.1. Elegir y leer textos a partir de preselecciones, guiándose por 

los propios gustos, intereses y necesidades y dejando constancia 

del propio itinerario lector y de la experiencia de lectura. 

7.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos 

relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia 

biográfica y lectora. 
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1º - 2º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del 

patrimonio nacional y universal, utilizando un metalenguaje 

específico y movilizando la experiencia biográfica y los 

conocimientos literarios y culturales que permiten establecer 

vínculos entre textos diversos y con otras manifestaciones 

artísticas, para conformar un mapa cultural, para ensanchar las 

posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de 

intención literaria. 

CCL1 

CCL4 

CC1 

CCEC1 

CCEC2 

CCEC3 

CCEC4 

8.1. Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas y modelos, la 

interpretación de las obras leídas a partir del análisis de las 

relaciones internas de sus elementos constitutivos con el 

sentido de la obra, atendiendo a la configuración de los géneros 

y subgéneros literarios. 

8.2. Establecer, de manera guiada, vínculos argumentados entre 

los textos leídos y otros textos escritos, orales o multimodales, 

así como con otras manifestaciones artísticas y culturales, en 

función de temas, tópicos, estructuras, lenguaje y valores éticos 

y estéticos, mostrando la implicación y la respuesta personal del 

lector en la lectura. 

8.3. Crear textos personales o colectivos con intención literaria 

y conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros 

lenguajes artísticos y audiovisuales, a partir de la lectura de 

obras o fragmentos significativos en los que se empleen las 

convenciones formales de los diversos géneros y estilos 

literarios. 
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1º - 2º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y 

sus usos y reflexionar de manera progresivamente autónoma 

sobre las elecciones lingüísticas y discursivas, con la 

terminología adecuada, para desarrollar la conciencia 

lingüística, para aumentar el repertorio comunicativo y para 

mejorar las destrezas tanto de producción oral y escrita como 

de comprensión e interpretación crítica. 

CCL1 

CCL2 

CP2 

STEM1 

STEM2 

CPSAA5 

9.1. Revisar los textos propios de manera guiada y hacer 

propuestas de mejora argumentando los cambios a partir de la 

reflexión metalingüística e interlingüística y con un metalenguaje 

específico. 

9.2. Identificar y subsanar algunos problemas de comprensión 

lectora, utilizando los conocimientos explícitos sobre la lengua y su 

uso a partir de la reflexión metalingüística.  

9.3. Observar y reflexionar sobre la interrelación entre el propósito 

comunicativo y las elecciones lingüísticas del emisor, así como sus 

efectos en el receptor, recurriendo al conocimiento explícito de la 

lengua.  

9.4 Formular generalizaciones sobre aspectos básicos del 

funcionamiento de la lengua a partir de la observación y 

comparación de enunciados, y consultando de manera guiada 

diccionarios, manuales y gramáticas.  
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1º - 2º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

10. Poner las propias prácticas comunicativas al servicio de la 

convivencia democrática, la resolución dialogada de los 

conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, 

utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los 

abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no 

solo eficaz sino también ético y democrático del lenguaje. 

CCL1 

CCL5 

CP3 

CD3 

CPSAA3 

CC1 

CC2 

CC3 

10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la 

lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los usos 

manipuladores del lenguaje a partir de la reflexión y el análisis 

de los elementos lingüísticos, textuales y discursivos utilizados, 

así como de los elementos no verbales que rigen la 

comunicación entre las personas. 

10.2. Utilizar estrategias para la resolución dialogada de los 

conflictos y la búsqueda de consensos tanto en el ámbito 

personal como educativo y social. 
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3º y 4º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

1. Describir y apreciar la diversidad lingüística del mundo a partir 

del reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad 

plurilingüe y pluricultural de España, analizando el origen y 

desarrollo sociohistórico de sus lenguas y las características de 

las principales variedades dialectales del español, para favorecer 

la reflexión interlingüística, para combatir los estereotipos y 

prejuicios lingüísticos y para valorar dicha diversidad como 

fuente de riqueza cultural. 

CCL1 

CCL5 

CP2 

CP3 

CC1 

CC2 

CCEC1 

CCEC3 

1.1. Reconocer y valorar las lenguas de España y las variedades 

dialectales del español, con atención especial a la del propio 

territorio, a partir de la explicación de su origen y su desarrollo 

histórico y sociolingüístico, contrastando aspectos lingüísticos y 

discursivos de las distintas lenguas, así como rasgos de los 

dialectos del español, diferenciándolos de los rasgos 

sociolectales y de registro, en manifestaciones orales, escritas y 

multimodales. 

1.2. Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos lingüísticos 

adoptando una actitud de respeto y valoración de la riqueza 

cultural, lingüística y dialectal, a partir del análisis de la 

diversidad lingüística en el entorno social próximo y de la 

exploración y reflexión en torno a los fenómenos del contacto 

entre lenguas y de la indagación de los derechos lingüísticos 

individuales y colectivos. 

  



69 

 

3º - 4º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, 

recogiendo el sentido general y la información más relevante, 

identificando el punto de vista y la intención del emisor y 

valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir 

conocimiento, para formarse opinión y para ensanchar las 

posibilidades de disfrute y ocio. 

CCL2 

CP2 

STEM1 

CD2 

CD3 

CPSAA4 

CC3 

2.1. Comprender el sentido global, la estructura, la información 

más relevante en función de las necesidades comunicativas y la 

intención del emisor en textos orales y multimodales de cierta 

complejidad de diferentes ámbitos, analizando la interacción 

entre los diferentes códigos. 

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y 

multimodales de cierta complejidad, evaluando su calidad, su 

fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, así como la eficacia 

de los procedimientos comunicativos empleados. 
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3º - 4º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, 

cohesión y registro adecuado, atendiendo a las convenciones 

propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en 

interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto 

para construir conocimiento y establecer vínculos personales 

como para intervenir de manera activa e informada en 

diferentes contextos sociales. 

CCL1 

CCL3 

CCL5 

CP2 

STEM1 

CD2 

CD3 

CC2 

CE1 

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales de cierta 

extensión y complejidad con diferente grado de planificación 

sobre temas de interés personal, social, educativo y profesional 

ajustándose a las convenciones propias de los diversos géneros 

discursivos, con fluidez, coherencia, cohesión y el registro 

adecuado en diferentes soportes, utilizando de manera eficaz 

recursos verbales y no verbales. 

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones 

orales informales, en el trabajo en equipo y en situaciones orales 

formales de carácter dialogado, con actitudes de escucha activa 

y estrategias de cooperación conversacional y cortesía 

lingüística. 
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3º - 4º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido 

crítico y diferentes propósitos de lectura, reconociendo el 

sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando 

la intención del emisor, reflexionando sobre el contenido y la 

forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a 

necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir 

conocimiento. 

CCL2 

CCL3 

CCL5 

CP2 

STEM4 

CD1 

CPSAA4 

CC3 

4.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la 

información más relevante y la intención del emisor de textos 

escritos y multimodales de cierta complejidad que respondan a 

diferentes propósitos de lectura, realizando las inferencias 

necesarias. 

4.2. Valorar críticamente el contenido y la forma de textos de 

cierta complejidad evaluando su calidad y fiabilidad, así como la 

eficacia de los procedimientos lingüísticos empleados. 
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3º - 4º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, 

cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las 

convenciones propias del género discursivo elegido, para 

construir conocimiento y para dar respuesta de manera 

informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas 

concretas. 

CCL1 

CCL3 

CCL5 

STEM1 

CD2 

CD3 

CPSAA5 

CC2. 

5.1. Planificar la redacción de textos escritos y multimodales de 

cierta extensión atendiendo a la situación comunicativa, al 

destinatario, al propósito y canal; redactar borradores y 

revisarlos con ayuda del diálogo entre iguales e instrumentos de 

consulta; y presentar un texto final coherente, cohesionado y 

con el registro adecuado. 

5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos 

atendiendo a aspectos discursivos, lingüísticos y de estilo, con 

precisión léxica y corrección ortográfica y gramatical. 
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3º - 4º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

6. Seleccionar y contrastar información procedente de 

diferentes fuentes de manera progresivamente autónoma, 

evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos 

de lectura y evitando los riesgos de manipulación y 

desinformación, e integrarla y transformarla en conocimiento, 

para comunicarla desde un punto de vista crítico y personal a la 

par que respetuoso con la propiedad intelectual. 

CCL3 

CD1 

CD2 

CD3, 

CD4 

CPSAA4 

CC2 

CE3 

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar de manera 

progresivamente autónoma información procedente de 

diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en 

función de los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en 

esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de manera 

creativa adoptando un punto de vista crítico respetando los 

principios de propiedad intelectual. 

6.2. Elaborar trabajos de investigación de manera 

progresivamente autónoma en diferentes soportes sobre 

diversos temas de interés académico, personal o social a partir 

de información seleccionada. 

6.3. Adoptar hábitos de uso crítico, seguro, sostenible y 

saludable de las tecnologías digitales con relación a la búsqueda 

y la comunicación de la información. 
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3º - 4º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente autónoma 

obras diversas como fuente de placer y conocimiento, 

configurando un itinerario lector que evolucione en cuanto a 

diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir 

experiencias de lectura, para construir la propia identidad 

lectora y para disfrutar de la dimensión social de la lectura 

CCL1 

CCL4 

CD3 

CPSAA1 

CCEC1 

CCEC2 

CCEC3 

7.1. Leer de manera autónoma textos seleccionados en función 

de los propios gustos, intereses y necesidades, y dejar 

constancia del progreso del propio itinerario lector y cultural 

explicando los criterios de selección de las lecturas, las formas 

de acceso a la cultura literaria y la experiencia de lectura. 

7.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos 

relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia 

biográfica, lectora y cultural. 
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3º - 4º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del 

patrimonio nacional y universal, utilizando un metalenguaje 

específico y movilizando la experiencia biográfica y los 

conocimientos literarios y culturales que permiten establecer 

vínculos entre textos diversos y con otras manifestaciones 

artísticas, para conformar un mapa cultural, para ensanchar 

las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear 

textos de intención literaria. 

CCL1 

CCL4 

CC1 

CCEC1 

CCEC2 

CCEC3 

CCEC4 

8.1. Explicar y argumentar la interpretación de las obras leídas a 

partir del análisis de las relaciones internas de sus elementos 

constitutivos con el sentido de la obra y las relaciones externas del 

texto con su contexto sociohistórico, atendiendo a la evolución de 

géneros y subgéneros literarios. 

8.2. Establecer de manera progresivamente autónoma vínculos 

argumentados entre los textos leídos y otros textos escritos, orales 

o multimodales, así como con otras manifestaciones artísticas y 

culturales, en función de temas, tópicos, estructuras, lenguaje y 

valores éticos y estéticos, mostrando la implicación y la respuesta 

personal del lector en la lectura. 

8.3. Crear textos personales o colectivos con intención literaria y 

conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros 

lenguajes artísticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o 

fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones 

formales de los diversos géneros y estilos literarios. 
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3º - 4º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y 

sus usos y reflexionar de manera progresivamente autónoma 

sobre las elecciones lingüísticas y discursivas, con la 

terminología adecuada, para desarrollar la conciencia 

lingüística, para aumentar el repertorio comunicativo y para 

mejorar las destrezas tanto de producción oral y escrita como de 

comprensión e interpretación crítica. 

CCL1 

CCL2 

CP2 

STEM1 

STEM2 

CPSAA5 

9.1. Revisar los textos propios de manera progresivamente 

autónoma y proponer mejoras argumentando los cambios a 

partir de la reflexión metalingüística e interlingüística con el 

metalenguaje específico. 

9.2. Explicar y argumentar la interrelación entre el propósito 

comunicativo y las elecciones lingüísticas del emisor, así como 

sus efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explícito 

de la lengua y el metalenguaje específico. 

9.3. Formular generalizaciones sobre algunos aspectos del 

funcionamiento de la lengua a partir de la observación, la 

comparación y la transformación de enunciados, así como de la 

formulación de hipótesis y la búsqueda de contraejemplos, 

utilizando el metalenguaje específico y consultando de manera 

progresivamente autónoma diccionarios, manuales y 

gramáticas. 
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3º - 4º ESO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

10. Poner las propias prácticas comunicativas al servicio de la 

convivencia democrática, la resolución dialogada de los 

conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, 

utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los 

abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no 

solo eficaz sino también ético y democrático del lenguaje. 

CCL1 

CCL5 

CP3 

CD3 

CPSAA3 

CC1 

CC2 

CC3 

10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la 

lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los usos 

manipuladores del lenguaje a partir de la reflexión y el análisis 

de los elementos lingüísticos, textuales y discursivos utilizados, 

así como de los elementos no verbales de la comunicación. 

10.2. Utilizar estrategias para la resolución dialogada de los 

conflictos y la búsqueda de consensos, tanto en el ámbito 

personal como educativo y social. 
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1º BACHILLERATO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

1. Explicar y apreciar la diversidad lingüística del mundo a partir 

del conocimiento de la realidad plurilingüe y pluricultural de 

España y la riqueza dialectal del español, así como de la 

reflexión sobre los fenómenos del contacto entre lenguas, para 

favorecer la reflexión interlingüística, para refutar los 

estereotipos y prejuicios lingüísticos y para valorar esta 

diversidad como fuente de patrimonio cultural. 

CCL1 

CCL5 

CP2 

CP3 

CC1 

CC2 

CCEC1 

1.1. Reconocer y valorar las lenguas de España y las variedades 

dialectales del español, con especial atención a la del propio 

territorio, a partir de la explicación de su desarrollo histórico y 

sociolingüístico y de la situación actual, contrastando de manera 

explícita y con el metalenguaje apropiado aspectos lingüísticos y 

discursivos de las distintas lenguas, así como rasgos de los 

dialectos del español, en manifestaciones orales, escritas y 

multimodales. 

1.2. Cuestionar y refutar prejuicios y estereotipos lingüísticos 

adoptando una actitud de respeto y valoración de la riqueza 

cultural, lingüística y dialectal, a partir de la exploración y reflexión 

en torno a los fenómenos del contacto entre lenguas, con especial 

atención al papel de las redes sociales y los medios de 

comunicación, y de la investigación sobre los derechos lingüísticos 

y diversos modelos de convivencia entre lenguas. 
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1.3 Conocer e identificar las distintas variedades del español 

(espaciales, sociales y de registro) valorando la pluralidad como 

elemento de riqueza cultural.  

1.4 Propiciar la reflexión interlingüística, refutando los 

estereotipos y prejuicios en la lengua y sus usos.  

1.5 Identificar, cuestionar y refutar prejuicios y estereotipos 

lingüísticos, adoptando una actitud de respeto y valoración de la 

riqueza cultural y lingüística, a partir de la exploración y reflexión 

en torno a los fenómenos del contacto entre lenguas, con especial 

atención al papel de las redes sociales y los medios de 

comunicación, y de la investigación sobre los derechos lingüísticos 

y diversos modelos de convivencia entre lenguas.  
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1º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, con 

especial atención a los textos académicos y de los medios de 

comunicación, recogiendo el sentido general y la información 

más relevante, identificando el punto de vista y la intención del 

emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para 

construir conocimiento, para formarse opinión y para ensanchar 

las posibilidades de disfrute y ocio. 

CCL2 

CP2 

STEM1 

CD2 

CD3 

CC3 

2.1. Identificar el sentido global, la estructura, la información 

relevante en función de las necesidades comunicativas y la 

intención del emisor en textos orales y multimodales complejos 

propios de diferentes ámbitos, analizando la interacción entre 

los diferentes códigos. 

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y       

multimodales complejos, evaluando su calidad, fiabilidad e 

idoneidad del canal utilizado, así como la eficacia de los 

procedimientos comunicativos empleados. 

2.3 Valorar la forma y el contenido de textos orales y 

multimodales relativamente complejos, evaluando su calidad, 

fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, así como la eficacia de 

los procedimientos comunicativos empleados.  
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1º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

3. Producir textos orales y multimodales, con atención 

preferente a textos de carácter académico, con rigor, fluidez, 

coherencia, cohesión y el registro adecuado, atendiendo a las 

convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y 

participar en interacciones orales con actitud cooperativa y 

respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer 

vínculos personales, como para intervenir de manera activa e 

informada en diferentes contextos sociales. 

CCL1 

CCL3 

CCL5 

CP2 

STEM1 

CD2 

CD3 

CC2 

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales formales 

con diferente grado de planificación sobre temas de interés 

científico y cultural y de relevancia académica y social, 

ajustándose a las convenciones propias de cada género 

discursivo y con fluidez, rigor, coherencia, cohesión y el registro 

adecuado, en diferentes soportes, y utilizando de manera eficaz 

recursos verbales y no verbales. 

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones 

orales (formales e informales) y en el trabajo en equipo con 

actitudes de escucha activa y estrategias de cooperación 

conversacional y cortesía lingüística. 
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3.3 Planificar y ejecutar exposiciones orales relacionadas con 

temas de actualidad, utilizando distintos medios y soportes, 

mostrando las diversas opiniones que se sostienen y evaluando 

y respetando otros argumentos.  
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1º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido 

crítico y diferentes propósitos de lectura, con especial atención 

a textos académicos y de los medios de comunicación, 

reconociendo el sentido global y las ideas principales y 

secundarias, integrando la información explícita y realizando las 

inferencias necesarias, identificando la intención del emisor, 

reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su 

calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses 

comunicativos diversos y para construir conocimiento. 

CCL2 

CCL3 

CCL5 

CP2 

STEM4 

CD1 

CPSAA4 

CC3 

4.1. Identificar el sentido global, la estructura, la información 

relevante y la intención del emisor de textos escritos y 

multimodales especializados, con especial atención a textos   

académicos y de los medios de comunicación, realizando las 

inferencias necesarias y con diferentes propósitos de lectura. 

4.2. Valorar la forma y el contenido de textos complejos   

evaluando su calidad, la fiabilidad e idoneidad del canal 

utilizado, así como la eficacia de los procedimientos 

comunicativos empleados. 

4.3 Valorar la forma y el contenido de textos escritos complejos 

evaluando su calidad, la fiabilidad e idoneidad del canal 

utilizado, así como la eficacia de los procedimientos 

comunicativos empleados.  
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1º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, 

cohesionados, adecuados y correctos, con especial atención a 

los géneros discursivos del ámbito académico, para construir 

conocimiento y dar respuesta de manera informada, eficaz y 

creativa a demandas comunicativas concretas. 

 

CCL1 

CCL3 

CCL5 

STEM1 

CD2 

CD3 

CPSAA5 

CC2. 

5.1. Elaborar textos académicos coherentes, cohesionados y con 

el registro adecuado sobre temas curriculares o de interés social 

y cultural, precedidos de un proceso de planificación que 

atienda a la situación comunicativa, destinatario, propósito y 

canal y de redacción y revisión de borradores de manera 

individual o entre iguales, o mediante otros instrumentos de 

consulta. 

5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos, 

atendiendo a aspectos discursivos, lingüísticos y de estilo, con 

precisión léxica y corrección ortográfica y gramatical. 
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5.3 Realizar trabajos escritos relacionados con temas de 

actualidad, utilizando distintos medios y soportes, mostrando 

diversas opiniones y evaluando y respetando otros argumentos.  
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1º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

6. Seleccionar y contrastar información procedente de 

diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en 

función de los objetivos de lectura y riesgos de manipulación y 

desinformación, e integrarla y transformarla en conocimiento 

para comunicarla, con un punto de vista crítico y personal a la 

par que respetuoso con la propiedad intelectual, especialmente 

en el marco de la realización de trabajos de investigación sobre 

temas del currículo o vinculados a las obras literarias leídas. 

CCL3 

CD1 

CD2 

CD3 

CD4 

CPSAA4 

CC2 

CE3 

6.1. Elaborar trabajos de investigación de manera autónoma, en 

diferentes soportes, sobre temas curriculares de interés cultural 

que impliquen localizar, seleccionar y contrastar información 

procedente de diferentes fuentes; calibrar su fiabilidad y 

pertinencia en función de los objetivos de lectura; organizarla e 

integrarla en esquemas propios; y reelaborarla y comunicarla de 

manera creativa, adoptando un punto de vista crítico y 

respetuoso con la propiedad intelectual. 

6.2. Evaluar la veracidad de noticias e informaciones, con 

especial atención a las redes sociales y otros entornos digitales, 

siguiendo pautas de análisis, contraste y verificación, haciendo 

uso de las herramientas adecuadas y manteniendo una actitud 

crítica frente a los posibles sesgos de la información. 
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6.3 Valorar informaciones de diversos tipos y opiniones 

diferentes, en diversos soportes, con autonomía y sentido 

crítico.  

6.4 Aplicar de manera reflexiva estrategias de autocorrección y 

autoevaluación fomentando la autorreflexión para progresar en 

el aprendizaje autónomo. 
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1º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

7. Seleccionar y leer de manera autónoma obras relevantes de 

la literatura contemporánea como fuente de placer y 

conocimiento, configurando un itinerario lector que se 

enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad, 

complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias 

lectoras para construir la propia identidad lectora y disfrutar de 

la dimensión social de la lectura. 

CCL1 

CCL4 

CD3 

CPSAA1.1 

CCEC2 

CCEC3.1 

CCEC3.2 

7.1. Elegir y leer de manera autónoma obras relevantes de la 

literatura contemporánea y dejar constancia del progreso del 

itinerario lector y cultural personal mediante la explicación 

argumentada de los criterios de selección de las lecturas, las 

formas de acceso a la cultura literaria y de la experiencia de 

lectura. 

7.2. Compartir la experiencia lectora utilizando un metalenguaje 

específico y elaborar una interpretación personal estableciendo 

vínculos argumentados con otras obras y otras experiencias 

artísticas y culturales. 

7.3 Realizar trabajos críticos en diferentes soportes sobre la 

lectura de obras literarias buscando la expresión de diferentes 



89 

 

contextos históricos y culturales y como forma de 

enriquecimiento y disfrute personales.   
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1º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

8. Leer, interpretar y valorar obras relevantes de la literatura 

española e hispanoamericana, utilizando un metalenguaje 

específico y movilizando la experiencia biográfica y los 

conocimientos literarios y culturales para establecer vínculos 

entre textos diversos, para conformar un mapa cultural, para 

ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para 

crear textos de intención literaria. 

CCL1 

CCL4 

CC1 

CCEC1 

CCEC2 

CCEC3.1 

CCEC3.2 

CCEC4 

8.1. Explicar y argumentar la interpretación de las obras        leídas 

mediante el análisis de las relaciones internas de sus elementos 

constitutivos con el sentido de la obra y de las relaciones externas 

del texto con su contexto sociohistórico y con la tradición literaria, 

utilizando un metalenguaje específico e incorporando juicios de 

valor vinculados a la apreciación estética de las obras. 

8.2. Desarrollar proyectos de investigación que se concreten en 

una exposición oral, un ensayo o una presentación multimodal, 

estableciendo vínculos argumentados entre los clásicos de la 

literatura española objeto de lectura guiada y otros textos y 

manifestaciones artísticas clásicas o contemporáneas, en función 

de temas, tópicos, estructuras, lenguaje, recursos expresivos y 
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valores éticos y estéticos, y explicitando la implicación y la 

respuesta personal del lector en la lectura. 

8.3. Crear textos personales o colectivos con intención literaria y 

conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros 

lenguajes artísticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras 

o fragmentos significativos en los que se empleen las 

convenciones formales de los diversos géneros y estilos literarios. 

8.4 Conocer las características generales de la literatura española 

desde su origen hasta el Romanticismo, así como los autores y 

obras relevantes, valorando la aportación de los autores de 

Castilla y León y utilizando fuentes bibliográficas en distintos 

soportes para su estudio, así como la técnica del comentario de 

texto literario.  

8.5 Utilizar la literatura como forma de adquisición de nuevos 

conocimientos y como fuente de reflexión, de enriquecimiento 
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personal y de placer, valorando lo que el texto literario tiene de 

representación e interpretación del mundo.  

  



93 

 

1º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

9. Consolidar y profundizar en el conocimiento explícito y 

sistemático sobre la estructura de la lengua y sus usos, y 

reflexionar de manera autónoma sobre las elecciones 

lingüísticas y discursivas, con la terminología adecuada, para 

desarrollar la conciencia lingüística, para aumentar el repertorio 

comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de producción 

oral y escrita como de comprensión e interpretación crítica. 

CCL1 

CCL2 

CP2 

STEM1 

STEM2 

CPSAA5 

9.1. Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora   

argumentando los cambios a partir de la reflexión metalingüística 

e interlingüística y utilizando un metalenguaje específico, e 

identificar y subsanar problemas de comprensión lectora 

utilizando los conocimientos explícitos sobre la lengua y su uso. 

9.2. Explicar y argumentar la interrelación entre el propósito 

comunicativo y las elecciones lingüísticas del emisor, así como sus 

efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explícito de la 

lengua y un metalenguaje específico. 

9.3. Elaborar y presentar los resultados de pequeños proyectos 

de investigación sobre aspectos relevantes del funcionamiento 

de la lengua, formulando hipótesis y estableciendo 

generalizaciones, utilizando los conceptos y la terminología 

lingüística adecuada y consultando de manera autónoma 

diccionarios, manuales y gramáticas. 
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9.4 Conocer y analizar los principios fundamentales de la 

gramática española, identificando las diferentes unidades de la 

lengua, sus combinaciones sintácticas en oraciones simples y 

compuestas y, en su caso, la relación entre ellas y su significado. 

9.5 Aplicar las normas gramaticales, ortográficas y tipográficas 

actuales valorando y fomentando su importancia social  
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1º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

10. Poner las prácticas comunicativas al servicio de la 

convivencia democrática, la resolución dialogada de los 

conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, 

utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los 

abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no 

solo eficaz sino también ético y democrático del lenguaje. 

CCL1 

CCL5 

CP3 

CD3 

CPSAA3.1 

CC1 

CC2 

CC3 

10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la 

lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los usos 

manipuladores del lenguaje a partir de la reflexión y el análisis 

de los elementos lingüísticos, textuales y discursivos utilizados, 

así como de los elementos no verbales que rigen la 

comunicación entre las personas. 

10.2. Utilizar estrategias para la resolución dialogada de los 

conflictos y la búsqueda de consensos tanto en el ámbito 

personal como educativo y social. 

10.3 Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas, 

evitando los estereotipos lingüísticos que suponen juicios de 

valor y prejuicios.  
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2º BACHILLERATO 

 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

1. Explicar y apreciar la diversidad lingüística del mundo a 

partir del conocimiento de la realidad plurilingüe y pluricultural 

de España y la riqueza dialectal del español, así como de la 

reflexión sobre los fenómenos del contacto entre lenguas, para 

favorecer la reflexión interlingüística, para refutar los 

estereotipos y prejuicios lingüísticos y para valorar esta 

diversidad como fuente de patrimonio cultural. 

CCL1 

CCL5 

CP2 

CP3 

CC1 

CC2 

CCEC1 

1.1. Reconocer y valorar las lenguas de España y las variedades 

dialectales del español, con especial atención a la del propio 

territorio, contrastando de manera explícita y con el metalenguaje 

apropiado aspectos lingüísticos y discursivos de las lenguas y los 

dialectos en manifestaciones orales, escritas y multimodales, 

diferenciando los rasgos de lengua que responden a la diversidad 

dialectal de los que se corresponden con sociolectos o registros. 

1.2. Cuestionar y refutar prejuicios y estereotipos lingüísticos 

adoptando una actitud de respeto y valoración de la riqueza 

cultural, lingüística y dialectal, atendiendo a la diversidad de 

normas cultas y estándares que se dan en una misma lengua, así 

como analizando y valorando la relevancia actual de los medios de 

comunicación y las redes sociales en los procesos de normalización 

lingüística. 
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2º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, con 

especial atención a los textos académicos y de los medios de 

comunicación, recogiendo el sentido general y la información 

más relevante, identificando el punto de vista y la intención del 

emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para 

construir conocimiento, para formarse opinión y para ensanchar 

las posibilidades de disfrute y ocio. 

CCL2 

CP2 

STEM1 

CD2 

CD3 

CC3 

2.1. Identificar el sentido global, la estructura, la información 

relevante en función de las necesidades comunicativas y la 

intención del emisor en textos orales y multimodales 

especializados propios de diferentes ámbitos analizando la 

interacción entre los diferentes códigos. 

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y     

multimodales especializados evaluando su calidad, fiabilidad e 

idoneidad del canal utilizado, así como la eficacia de los 

procedimientos comunicativos empleados. 
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2º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

3. Producir textos orales y multimodales, con atención 

preferente a textos de carácter académico, con rigor, fluidez, 

coherencia, cohesión y el registro adecuado, atendiendo a las 

convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y 

participar en interacciones orales con actitud cooperativa y 

respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer 

vínculos personales, como para intervenir de manera activa e 

informada en diferentes contextos sociales. 

CCL1 

CCL3 

CCL5 

CP2 

STEM1 

CD2 

CD3 

CC2 

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales formales 

extensas en las que se recojan diferentes puntos de vista, con 

diferente grado de planificación sobre temas de interés 

científico y cultural y de relevancia académica y social 

ajustándose a las convenciones propias de cada género 

discursivo y hacerlo con fluidez, rigor, coherencia, cohesión y el 

registro adecuado en diferentes soportes, utilizando de manera 

eficaz recursos verbales y no verbales. 

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones   

orales (formales e informales) y en el trabajo en equipo con 

actitudes de escucha activa y estrategias de cooperación 

conversacional y cortesía lingüística. 
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2º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido 

crítico y diferentes propósitos  de lectura, con especial atención 

a textos académicos y de los medios de comunicación, 

reconociendo el sentido global y las ideas principales y 

secundarias, integrando la información explícita y realizando las 

inferencias necesarias, identificando la intención del emisor, 

reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su 

calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses 

comunicativos diversos y para construir conocimiento. 

CCL2 

CCL3 

CCL5 

CP2 

STEM4 

CD1 

CPSAA4 

CC3 

4.1. Identificar el sentido global, la estructura, la información 

relevante y la intención del emisor de textos escritos y 

multimodales especializados, con especial atención a textos 

académicos y de los medios de comunicación, realizando las 

inferencias necesarias y con diferentes propósitos de lectura. 

4.2. Valorar críticamente el contenido y la forma de textos 

especializados evaluando su calidad y fiabilidad, así como la 

eficacia de los procedimientos lingüísticos empleados. 
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2º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, 

cohesionados, adecuados y correctos, con especial atención a 

los géneros discursivos del ámbito académico, para construir 

conocimiento y dar respuesta de manera informada, eficaz y 

creativa a demandas comunicativas concretas. 

CCL1 

CCL3, 

CCL5 

STEM1 

CD2 

CD3 

CPSAA5 

CC2 

5.1. Elaborar textos académicos coherentes, cohesionados y con 

el registro adecuado en torno a temas curriculares o de interés 

social y cultural, precedidos de un proceso de planificación que 

atienda a la situación comunicativa, destinatario, propósito y 

canal, y de redacción y revisión de borradores entre iguales o 

utilizando otros instrumentos de consulta. 

5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos, 

atendiendo a aspectos discursivos, lingüísticos y de estilo, con 

precisión léxica y corrección ortográfica y gramatical. 
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2º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

6. Seleccionar y contrastar información procedente de 

diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en 

función de los objetivos de lectura y riesgos de manipulación y 

desinformación, e integrarla y transformarla en conocimiento 

para comunicarla, con un punto de vista crítico y personal a la 

par que respetuoso con la propiedad intelectual, especialmente 

en el marco de la realización de trabajos de investigación sobre 

temas del currículo o vinculados a las obras literarias leídas. 

CCL3 

CD1 

CD2 

CD3 

CD4 

CPSAA4 

CC2 

CE3 

6.1. Elaborar trabajos de investigación de manera autónoma, en 

diferentes soportes, sobre temas curriculares de interés cultural 

que impliquen localizar, seleccionar y contrastar información 

procedente de diferentes fuentes; calibrar su fiabilidad y 

pertinencia en función de los objetivos de lectura; organizarla e 

integrarla en esquemas propios; y reelaborarla y comunicarla de 

manera creativa, adoptando un punto de vista crítico y 

respetuoso con la propiedad intelectual. 

6.2. Evaluar la veracidad de noticias e informaciones, con 

especial atención a las redes sociales y otros entornos digitales, 

siguiendo pautas de análisis, contraste y verificación, haciendo 

uso de las herramientas adecuadas y manteniendo una actitud 

crítica frente a los posibles sesgos de la información. 
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2º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

7. Seleccionar y leer de manera autónoma obras relevantes de 

la literatura contemporánea como fuente de placer y 

conocimiento, configurando un itinerario lector que se 

enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad, 

complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias 

lectoras para construir la propia identidad lectora y disfrutar de 

la dimensión social de la lectura. 

CCL1 

CCL4 

CD3 

CPSAA1.1 

CCEC2 

CCEC3.1 

CCEC3.2 

7.1. Elegir y leer de manera autónoma obras relevantes que se 

relacionen con las propuestas de lectura guiada, incluyendo 

ensayo literario y obras actuales que establezcan conexiones 

con la tradición, y dejar constancia del progreso del propio 

itinerario lector y cultural mediante la explicación argumentada 

de los criterios de selección de las lecturas, las formas de acceso 

a la cultura literaria y de la experiencia de lectura. 

7.2. Compartir la experiencia lectora utilizando un metalenguaje 

específico y elaborar una interpretación personal estableciendo 

vínculos argumentados con otras obras y otras experiencias 

artísticas y culturales. 
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7.3 Establecer conexiones entre las obras leídas y diferentes 

aspectos de la actualidad comparándolas con otras experiencias 

culturales.  

7.4 Compartir la experiencia lectora utilizando un metalenguaje 

específico y elaborar una interpretación personal estableciendo 

vínculos argumentados con otras obras y otras experiencias 

artísticas y culturales.  
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2º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

8. Leer, interpretar y valorar obras relevantes de la literatura 

española e hispanoamericana, utilizando un metalenguaje 

específico y movilizando la experiencia biográfica y los 

conocimientos literarios y culturales para establecer vínculos 

entre textos diversos, para conformar un mapa cultural, para 

ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para 

crear textos de intención literaria. 

CCL1 

CCL4 

CC1 

CCEC1 

CCEC2 

CCEC3.1 

CCEC3.2 

CCEC4 

8.1. Explicar y argumentar la interpretación de las obras leídas a 

partir del análisis de las relaciones internas de sus elementos 

constitutivos con el sentido de la obra y de las relaciones externas 

del texto con su contexto sociohistórico y con la tradición literaria, 

utilizando un metalenguaje específico e incorporando juicios de 

valor vinculados a la apreciación estética de las obras. 

8.2. Desarrollar proyectos de investigación que se concreten en 

una exposición oral, un ensayo o una presentación multimodal, 

estableciendo vínculos argumentados entre las obras de la 

literatura española o hispánica del último cuarto del siglo XIX y de 

los siglos XX y XXI objeto de lectura guiada y otros textos y 

manifestaciones artísticas de ayer y de hoy, en función de temas, 

tópicos, estructuras, lenguaje, recursos expresivos y valores 

éticos y estéticos, y explicitando la implicación y la respuesta 

personal del lector. 
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8.3 Crear textos con intención literaria y conciencia de estilo, a 

partir del estudio de obras relevantes pertenecientes al 

patrimonio literario respetando las convenciones de los distintos 

géneros.  
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2º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

9. Consolidar y profundizar en el conocimiento explícito y 

sistemático sobre la estructura de la lengua y sus usos, y 

reflexionar de manera autónoma sobre las elecciones 

lingüísticas y discursivas, con la terminología adecuada, para 

desarrollar la conciencia lingüística, para aumentar el repertorio 

comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de producción 

oral y escrita como de comprensión e interpretación crítica. 

CCL1 

CCL2 

CP2 

STEM1 

STEM2 

CPSAA5 

9.1. Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora 

argumentando los cambios a partir de la reflexión metalingüística 

e interlingüística y con un metalenguaje específico, e identificar y 

subsanar problemas de comprensión lectora utilizando los 

conocimientos explícitos sobre la lengua y su uso. 

9.2. Explicar y argumentar la interrelación entre el propósito 

comunicativo y las elecciones lingüísticas del emisor, así como sus 

efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explícito de la 

lengua y un metalenguaje específico. 

9.3. Elaborar y presentar los resultados de pequeños proyectos de 

investigación sobre aspectos relevantes del funcionamiento de la 

lengua, formulando hipótesis y estableciendo generalizaciones, 

utilizando los conceptos y la terminología lingüística adecuada y 

consultando de manera autónoma diccionarios, manuales y 

gramáticas. 

  



107 

 

2º BACHILLER 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

CRITERIOS 
DE EVALUACIÓN 

10. Poner las prácticas comunicativas  al servicio de la 

convivencia democrática, la resolución dialogada de los 

conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, 

utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los 

abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no 

solo eficaz sino también ético y democrático del lenguaje. 

CCL1 

CCL5 

CP3 

CD3 

CPSAA3.1 

CC1 

CC2 

CC3 

10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la 

lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los usos 

manipuladores del lenguaje a partir de la reflexión y el análisis 

de los elementos lingüísticos, textuales y discursivos utilizados, 

así como de los elementos no verbales que rigen la 

comunicación entre las personas. 

10.2. Utilizar estrategias para la resolución dialogada de los 

conflictos y la búsqueda de consensos tanto en el ámbito 

personal como educativo y social. 
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3. SABERES BÁSICOS 

 

Los saberes básicos de la materia de Lengua castellana y Literatura de 

Educación Secundaria Obligatoria se organizan en cuatro bloques: 

 

El bloque A. «Las lenguas y sus hablantes» incluye los saberes básicos 

relacionados con el reconocimiento y respeto por la diversidad lingüística y 

dialectal, y se corresponde de manera directa con la competencia específica 1. 

El bloque B. «Comunicación» integra los saberes implicados en la comunicación 

oral y escrita y la alfabetización mediática e informacional, vertebrados en torno 

a la realización de tareas de producción, recepción y análisis crítico de textos. Se 

corresponde, por tanto, con las competencias específicas 2, 3, 4, 5 y 6. 

El bloque C. «Educación literaria» recoge los saberes y experiencias necesarios 

para consolidar el hábito lector, conformar la propia identidad lectora, desarrollar 

habilidades de interpretación de   textos literarios y conocer algunas obras 

relevantes de la literatura española y universal, estimulando la escritura creativa 

con intención literaria. Estos saberes básicos tienen relación directa con las 

competencias específicas 7 y 8. 

El bloque D. «Reflexión sobre la lengua» propone la construcción guiada de 

conclusiones sobre el sistema lingüístico a partir de la formulación de hipótesis, 

búsqueda de contraejemplos, establecimiento de generalizaciones y contraste 

entre lenguas, usando para ello el metalenguaje específico. La mirada a la lengua 

como sistema no ha de ser, por tanto, un conocimiento dado sino un saber que los 

estudiantes van construyendo a lo largo de la etapa a partir de preguntas o 

problemas que hacen emerger la reflexión sobre el funcionamiento de la lengua 

y sus usos. Los saberes de este bloque se corresponden con la competencia 

específica 9. 

Dado el enfoque inequívocamente global y competencial de la educación 

lingüística, en la materia de Lengua castellana y Literatura la gradación de los 
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saberes básicos entre los cursos de Educación Secundaria Obligatoria no se 

establece tanto mediante la distribución claramente diferenciada de los saberes, 

sino en función de la mayor o menor complejidad de los textos, de las habilidades 

de producción o interpretación requeridas al alumnado, del metalenguaje 

necesario para la reflexión sobre los usos, o del grado de autonomía conferido a 

los estudiantes en el desarrollo de su proceso de aprendizaje. 
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CUADROS: SABERES BÁSICOS 

 

CURSO 1º Y 2º ESO 

 

A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES 

• Observación de la propia biografía lingüística y de la diversidad lingüística 

del centro. Las familias lingüísticas y las lenguas del mundo. 

• Las lenguas de España: origen, distribución geográfica y nociones básicas. 

Diferencias entre plurilingüismo y diversidad dialectal. Aproximación a las 

lenguas de signos. 

• Comparación de rasgos de las principales variedades dialectales del 

español, con especial atención a la del propio territorio. 

• Iniciación a la reflexión interlingüística. 

• Estrategias de identificación de prejuicios y estereotipos lingüísticos, y 

exploración de formas de evitarlos. 

 

 

B. COMUNICACIÓN 

Estrategias de producción, comprensión y análisis crítico de textos orales, 

escritos y multimodales de diferentes ámbitos, con atención conjunta a los 

siguientes aspectos: 

 

1. Contexto 

• Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situación 

y carácter público o privado; distancia social entre los interlocutores; 

propósitos comunicativos e interpretación de intenciones; canal de 

comunicación y elementos no verbales de la comunicación. 
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2. Géneros discursivos 

• Secuencias textuales básicas, con especial atención a las narrativas, 

descriptivas, dialogadas y expositivas. Propiedades textuales: coherencia, 

cohesión y adecuación. 

• Géneros discursivos propios del ámbito personal: la conversación. 

• Géneros discursivos propios del ámbito educativo. 

• Géneros discursivos propios del ámbito social. Redes sociales y medios de 

comunicación. Etiqueta digital. Riesgos de desinformación, manipulación y 

vulneración de la privacidad en la red. Análisis de la imagen y elementos 

paratextuales de los textos icónico-verbales y multimodales. 

 

3. Procesos 

• Interacción oral y escrita de carácter informal: tomar y dejar la palabra. 

Cooperación conversacional y cortesía lingüística. Escucha activa, 

asertividad y resolución dialogada de los conflictos. 

• Comprensión oral: sentido global del texto y relación entre sus partes, 

selección y retención de la información relevante. Detección de usos 

discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. 

• Producción oral formal: planificación y búsqueda de información, 

textualización y revisión. Adecuación a la audiencia y al tiempo de 

exposición. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingüísticos de la 

oralidad formal. 

• Comprensión lectora: sentido global del texto y relación entre sus partes. 

La intención del emisor. Detección de usos discriminatorios del lenguaje 

verbal e icónico. 

• Producción escrita: planificación, textualización, revisión y edición en 

diferentes soportes. Usos de la escritura para la organización del 

pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, 

definiciones, resúmenes, etc. 
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• Alfabetización mediática e informacional: búsqueda y selección de la 

información con criterios de fiabilidad, y pertinencia; análisis, valoración, 

reorganización y síntesis de la información en esquemas propios y 

transformación en conocimiento; comunicación y difusión creativa y 

respetuosa con la propiedad intelectual. Utilización de plataformas 

virtuales para la realización de proyectos escolares. 

 

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingüísticos 

• Recursos lingüísticos para mostrar la implicación del emisor en los textos: 

formas de deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos de 

modalización. 

• Recursos lingüísticos para adecuar el registro a la situación de 

comunicación. 

• Mecanismos de cohesión. Conectores textuales temporales, explicativos, 

de orden y de contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales 

(sustituciones pronominales y adverbiales) y léxicos (repeticiones, 

sinónimos, hiperónimos y elipsis). 

• Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos del 

pretérito en la narración. Correlación temporal en el discurso relatado. 

• Corrección lingüística y revisión ortográfica y gramatical de los textos. Uso 

de diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortográficos en 

soporte analógico o digital. 

• Los signos básicos de puntuación como mecanismo organizador del texto 

escrito. Su relación con el significado. 
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1º -2º ESO 

 

C. EDUCACIÓN LITERARIA 

1. Lectura autónoma 

Implicación en la lectura de obras de forma progresivamente autónoma a 

partir de una preselección de textos variados, y reflexión sobre los textos 

leídos y sobre la práctica de lectura, atendiendo a los siguientes saberes: 

• Criterios y estrategias para la selección de obras variadas de manera 

orientada, a partir de la exploración guiada de la biblioteca escolar y 

pública disponible. 

• Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad lectora. 

• Participación en actos culturales vinculados con el circuito literario y 

lector. 

• Expresión de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y utilizando 

progresivamente un metalenguaje específico. Apropiación de los textos 

leídos a través de distintas formas de recreación. 

• Movilización de la experiencia personal y lectora como forma de 

establecer vínculos entre la obra leída y aspectos de la actualidad, así 

como con otros textos y manifestaciones artísticas y culturales. 

• Estrategias para la recomendación de las lecturas, en soportes variados 

o bien oralmente entre iguales. 

2. Lectura guiada 

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil 

contemporánea y del patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios 

temáticos o de género que atraviesan épocas, contextos culturales y 

movimientos artísticos, atendiendo a los siguientes saberes: 

• Estrategias para la construcción compartida de la interpretación de las 

obras a través de conversaciones literarias, con la incorporación 

progresiva de metalenguaje específico  
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• Relación entre los elementos constitutivos del género literario y la 

construcción del sentido de la obra. Análisis básico del valor de los 

recursos expresivos y de sus efectos en la recepción. 

• Relación y comparación de los textos leídos con otros textos, con otras 

manifestaciones artísticas y culturales y con las nuevas formas de ficción 

en función de temas, tópicos, estructuras y lenguajes. 

• Expresión pautada, a través de procesos y soportes diversificados, de la 

interpretación y valoración personal de obras y fragmentos literarios. 

• Lectura con perspectiva de género. 

• Lectura expresiva, dramatización y recitación de los textos atendiendo a 

los procesos de comprensión, apropiación y oralización implicados. 

• Creación de textos a partir de la apropiación de las convenciones del 

lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitación, 

transformación, continuación, etc.). 

LECTURAS OBLIGATORIAS 

1.º ESO: 

• Abdel, Enrique Páez. Ediciones SM. ISBN: 9788467577853 

2º ESO 

• Las lágrimas de Shiva, César Mallorquí. Grupo EDEBÉ. ISBN 

9788423675104 
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1º -2º ESO 

 

D. REFLEXIÓN SOBRE LA LENGUA 

Elaboración de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema 

lingüístico con un lenguaje específico a partir de la observación, comparación y 

clasificación de unidades comunicativas y del contraste entre lenguas en torno 

a los siguientes saberes: 

• Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita 

atendiendo a aspectos sintácticos, léxicos pragmáticos. 

• Aproximación a la lengua como sistema y a sus unidades básicas teniendo 

en cuenta los diferentes niveles: el sonido y el sistema de escritura, las 

palabras (forma y significado), su organización en el discurso (orden de 

las palabras, componentes de las oraciones o conexión entre los 

significados). 

• Distinción entre la forma (categoría gramatical) y la función de las palabras 

(funciones sintácticas), y conocimiento de los procedimientos léxicos 

(afijos) y sintácticos para el cambio de categoría. 
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CURSO 3º Y 4º 

A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES 

• Análisis de la biografía lingüística propia y de la diversidad lingüística del 

centro y de la localidad. 

• Desarrollo sociohistórico de las lenguas de España. 

• Comparación de rasgos de las principales variedades dialectales del 

español, con especial atención a la del propio territorio. 

• Desarrollo de la reflexión interlingüística. 

• Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fónicos, 

gramaticales y léxicos) y los relativos a los sociolectos y los registros. 

• Exploración y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos lingüísticos. Los 

fenómenos del contacto entre lenguas: bilingüismo, préstamos, 

interferencias. Diglosia lingüística y diglosia dialectal. 

• Indagación en torno a los derechos lingüísticos y su expresión en leyes y 

declaraciones institucionales. 
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3º - 4º ESO 

B. COMUNICACIÓN 

Estrategias de producción, comprensión y análisis crítico de textos orales, 

escritos y multimodales de diferentes ámbitos, con atención conjunta a los 

siguientes aspectos: 

 

1. Contexto: componentes del hecho comunicativo 

• Grado de formalidad de la situación y carácter público o privado; distancia 

social entre los interlocutores; propósitos comunicativos e interpretación 

de intenciones; canal de comunicación y elementos no verbales de la 

comunicación. 

 

2. Los géneros discursivos 

• Secuencias textuales básicas, con especial atención a las expositivas y 

argumentativas. 

• Propiedades textuales: coherencia, cohesión y adecuación. 

• Géneros discursivos propios del ámbito personal: la conversación, con 

especial atención a los actos de habla que amenazan la imagen del 

interlocutor (la discrepancia, la queja, la orden, la reprobación). 

• Géneros discursivos propios del ámbito educativo. 

• Géneros discursivos propios del ámbito social. Redes sociales y medios 

de comunicación. Etiqueta digital y riesgos de desinformación, 

manipulación y vulneración de la privacidad en la red. Análisis de la 

imagen y de los elementos paratextuales de los textos icónico-verbales y 

multimodales. 

• Géneros discursivos propios del ámbito profesional: el curriculum vitae, 

la carta de motivación y la entrevista de trabajo. 
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3. Procesos 

• Interacción oral y escrita de carácter informal y formal: cooperación 

conversacional y cortesía lingüística. Escucha activa, asertividad y 

resolución dialogada de los conflictos. 

• Comprensión oral: sentido global del texto y relación entre sus partes, 

selección y retención de la información relevante. 

• La intención del emisor. Detección de usos discriminatorios del lenguaje 

verbal y no verbal. Valoración de la forma y el contenido del texto. 

• Producción oral formal: planificación y búsqueda de información, 

textualización y revisión. Adecuación a la audiencia y al tiempo de 

exposición. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingüísticos de 

la oralidad formal. La deliberación oral argumentada. 

• Comprensión lectora: sentido global del texto y relación entre sus partes. 

La intención del emisor. Detección de usos discriminatorios del lenguaje 

verbal e icónico. Valoración de la forma y el contenido del texto. 

• Producción escrita: planificación, textualización, revisión y edición en 

diferentes soportes. Usos de la escritura para la organización del 

pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, 

definiciones, resúmenes, etc. 

• Alfabetización mediática e informacional: búsqueda y selección de la 

información con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; análisis, 

valoración, reorganización y síntesis de la información en esquemas 

propios y transformación en conocimiento; comunicación y difusión de 

manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilización de 

plataformas virtuales para la realización de proyectos escolares. 
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4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingüísticos 

• La expresión de la subjetividad en textos de carácter expositivo y 

argumentativo. Identificación y uso de las variaciones de las formas 

deícticas (fórmulas de confianza y cortesía) en relación con las situaciones 

de comunicación. 

• Recursos lingüísticos para adecuar el registro a la situación de 

comunicación. 

• Procedimientos explicativos básicos: la aposición y las oraciones de 

relativo. 

• Mecanismos de cohesión. Conectores distributivos, de orden, contraste, 

explicación, causa, consecuencia, condición e hipótesis. Mecanismos de 

referencia interna, gramaticales y léxicos (nominalizaciones e 

hiperónimos abstractos). 

• Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlación temporal 

en la coordinación y subordinación de oraciones, y en el discurso relatado. 

• Corrección lingüística y revisión ortográfica y gramatical de los textos. 

Uso de diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortográficos 

en soporte analógico o digital. 

• Los signos de puntuación como mecanismo organizador del texto escrito. 

Su relación con el significado. 
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3º - 4º ESO 

C. EDUCACIÓN LITERARIA 

1. Lectura autónoma 

Implicación en la lectura de obras de forma progresivamente autónoma a 

partir de una preselección de textos variados, y reflexión sobre los textos 

leídos y sobre la práctica de lectura, atendiendo a los siguientes saberes: 

• Criterios y estrategias para la selección de obras variadas, a partir de la 

utilización autónoma de la biblioteca escolar y pública disponible. 

• Participación en actos culturales vinculados con el circuito literario y 

lector. 

• Toma de conciencia y verbalización de los propios gustos e identidad 

lectora. 

• Expresión de la experiencia lectora, utilizando progresivamente 

metalenguaje específico. Apropiación de los textos leídos a través de 

distintas formas de recreación. 

• Movilización de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer 

vínculos de manera argumentada entre la obra leída y aspectos de la 

actualidad, así como con otros textos y manifestaciones artísticas y 

culturales. 

• Estrategias para la recomendación de las lecturas en soportes variados o 

bien oralmente entre iguales, enmarcando de manera básica las obras en 

los géneros y subgéneros literarios. 

2. Lectura guiada 

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del patrimonio 

literario nacional y universal y de la literatura actual, inscritas en itinerarios 

temáticos o de género que atraviesan épocas, contextos culturales y 

movimientos artísticos, atendiendo a los siguientes saberes: 
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• Estrategias de construcción compartida de la interpretación de las obras 

a través de conversaciones literarias, con la incorporación progresiva de 

metalenguaje específico. 

• Relación entre los elementos constitutivos del género literario y la 

construcción del sentido de la obra. Efectos de sus recursos expresivos 

en la recepción. 

• Estrategias de utilización de información sociohistórica, cultural y artística 

básica para construir la interpretación de las obras literarias. 

• Relación y comparación de los textos leídos con otros textos orales, 

escritos o multimodales, con otras manifestaciones artísticas y culturales 

y con las nuevas formas de ficción en función de temas, tópicos, 

estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura. 

• Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la 

integración de los diferentes aspectos analizados y atendiendo a los 

valores culturales, éticos y estéticos presentes en los textos. Lectura con 

perspectiva de género. 

• Procesos de indagación en torno a las obras leídas que promuevan el 

interés por construir la interpretación de las obras y establecer 

conexiones entre textos. 

• Lectura expresiva, dramatización y recitación de los textos atendiendo a 

los procesos de comprensión, apropiación y oralización implicados. 

• Creación de textos a partir de la apropiación de las convenciones del 

lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitación, 

transformación, continuación, etc.). 

 

Lecturas obligatorias: 

Para verificar su adecuada comprensión y análisis se llevarán a cabo fichas de 

lectura, trabajos y exámenes orales o escritos, que se deberán entregar 

obligatoriamente en el plazo de tiempo estipulado. 
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3.º ESO: El largo regreso. Jordi Sierra i Fabra. Editorial: Anaya. ISBN: 

9788469866290. 

4º ESO: Macú, Elisa Vázquez. Editorial letra R, ISBN 9788412542554. 

 

D. REFLEXIÓN SOBRE LA LENGUA 

Elaboración de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema 

lingüístico con un lenguaje específico a partir de la observación, comparación y 

clasificación de unidades comunicativas y del contraste entre lenguas, 

atendiendo a los siguientes saberes: 

• Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita 

atendiendo a aspectos sintácticos, léxicos y pragmáticos. 

• Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades básicas 

teniendo en cuenta los diferentes niveles: el sonido y el sistema de 

escritura, las palabras (forma y significado), su organización en el 

discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexión 

entre los significados). 

• Distinción entre la forma (categoría gramatical) y la función de las 

palabras (funciones sintácticas de la oración simple) y consolidación de 

los procedimientos léxicos (afijos) y sintácticos para el cambio de 

categoría. 

• Relación entre los esquemas semántico y sintáctico de la oración simple. 

Observación y transformación de enunciados de acuerdo con estos 

esquemas y uso de la terminología sintáctica necesaria. 

• Procedimientos de adquisición y formación de palabras. Reflexión sobre 

los cambios en su significado, las relaciones semánticas entre palabras y 

sus valores denotativos y connotativos en función del contexto y el 

propósito comunicativo. 
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• Estrategias de uso progresivamente autónomo de diccionarios y 

manuales de gramática para obtener información gramatical básica. 
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PRIMERO DE BACHILLERATO 

 

A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES 

• Desarrollo sociohistórico y situación actual de las lenguas de España. 

• Estudio comparativo de las principales variedades dialectales del español 

en España y en América. 

• Estrategias de reflexión interlingüística. 

• Detección de prejuicios y estereotipos lingüísticos con la finalidad de 

combatirlos. 

• Los fenómenos del contacto entre lenguas: bilingüismo, préstamos, 

interferencias. Diglosia lingüística y diglosia dialectal. 

• Derechos lingüísticos, su expresión en leyes y declaraciones 

institucionales. Modelos de convivencia entre lenguas, sus causas y 

consecuencias. Lenguas minoritarias y lenguas minorizadas. La 

sostenibilidad lingüística. 
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1º BACHILLER 

 

B. COMUNICACIÓN 

Estrategias de producción, comprensión y análisis crítico de textos orales, 

escritos y multimodales de diferentes ámbitos con atención conjunta a los 

siguientes aspectos: 

1. Contexto 

Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situación 

y carácter público o privado; distancia social entre los interlocutores; 

propósitos comunicativos e interpretación de intenciones; canal de 

comunicación y elementos no verbales de la comunicación. 

2. Géneros discursivos 

• Propiedades textuales: coherencia, cohesión y adecuación. 

• Géneros discursivos propios del ámbito educativo. Los textos 

académicos. 

• Géneros discursivos propios del ámbito social. Las redes sociales y 

medios de comunicación. 

3. Procesos 

• Interacción oral y escrita de carácter formal. Tomar y dejar la palabra. 

Cooperación conversacional y cortesía lingüística. 

• Comprensión oral: sentido global del texto y relación entre sus partes, 

selección y retención de la información relevante. La intención del 

emisor. Detección de los usos discriminatorios del lenguaje verbal y no 

verbal. Valoración de la forma y contenido del texto. 

• Producción oral formal: planificación y búsqueda de información, 

textualización y revisión. Adecuación a la audiencia y al tiempo de 

exposición. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingüísticos de 

la oralidad formal. 
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• Comprensión lectora: sentido global del texto y relación entre sus partes. 

La intención del emisor. Detección de los usos discriminatorios del 

lenguaje verbal e icónico. Valoración de la forma y contenido del texto. 

• Producción escrita. Proceso de elaboración: planificación, redacción, 

revisión y edición en diferentes soportes. 

• Alfabetización informacional: Búsqueda autónoma y selección de la 

información con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; análisis, 

valoración, reorganización y síntesis de la información en esquemas 

propios y transformación en conocimiento; comunicación y difusión de la 

información reelaborada de manera creativa y respetuosa con la 

propiedad intelectual. Noticias falsas y verificación de hechos. 

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingüísticos 

• Formas lingüísticas para la expresión de la subjetividad y de la 

objetividad. 

• Recursos lingüísticos para adecuar el registro a la situación de 

comunicación. 

• Conectores, marcadores discursivos y otros procedimientos léxico-

semánticos y gramaticales que contribuyen a la cohesión del texto. 

• Relaciones entre las formas verbales como procedimientos de cohesión 

del texto, con especial atención a la valoración y al uso de los tiempos 

verbales. 

• Corrección lingüística y revisión ortográfica, gramatical y tipográfica de 

los textos. Uso eficaz de diccionarios, manuales de consulta y de 

correctores ortográficos en soporte analógico o digital. 

• Los signos de puntuación como mecanismo organizador del texto escrito 

y su relación con el significado. 
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1º BACHILLER 

 

C. EDUCACIÓN LITERARIA 

1. Lectura autónoma 

Lectura de obras relevantes de autoras y autores de la literatura universal 

contemporánea que susciten reflexión sobre el propio itinerario lector, así 

como la inserción en el debate interpretativo de la cultura, atendiendo a los 

siguientes saberes: 

• Selección de las obras con la ayuda de recomendaciones especializadas. 

• Participación activa en el circuito literario y lector en contexto presencial 

y digital. Utilización autónoma de todo tipo de bibliotecas. Acceso a otras 

experiencias culturales. 

• Expresión argumentada de los gustos lectores personales. Diversificación 

del corpus leído, atendiendo a los circuitos comerciales del libro y 

distinguiendo entre literatura canónica y de consumo, clásicos y 

bestsellers. 

• Comunicación de la experiencia lectora utilizando un metalenguaje 

específico y atendiendo a aspectos temáticos, género y subgénero, 

elementos de la estructura y el estilo y valores éticos y estéticos de las 

obras. 

• Movilización de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer 

vínculos entre la obra leída y aspectos de la actualidad y otras 

manifestaciones literarias o artísticas. 

• Recomendación de las lecturas en soportes variados, atendiendo a 

aspectos temáticos, formales e intertextuales. 
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2. Lectura guiada 

Lectura de clásicos de la literatura española desde la Edad Media hasta el 

Romanticismo, inscritos en itinerarios temáticos o de género, atendiendo a 

los siguientes saberes: 

• Construcción compartida de la interpretación de las obras a través de 

discusiones o conversaciones literarias. 

• Análisis de los elementos constitutivos del género literario y su relación 

con el sentido de la obra. Efectos en la recepción de sus recursos 

expresivos. 

• Utilización de la información sociohistórica, cultural y artística para 

interpretar las obras y comprender su lugar en la tradición literaria. 

• Vínculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artísticas en 

función de temas, tópicos, estructuras y lenguajes. Elementos de 

continuidad y ruptura. 

• Expresión argumentada de la interpretación de los textos, integrando los 

diferentes aspectos analizados y atendiendo a sus valores culturales, 

éticos y estéticos. Lectura con perspectiva de género. 

• Lectura expresiva, dramatización y recitado atendiendo a los procesos de 

comprensión, apropiación y oralización implicados. 

• Creación de textos de intención literaria a partir de las obras leídas. 

• Para verificar su adecuada comprensión y análisis se llevarán a cabo 

fichas de lectura, trabajos y exámenes orales o escritos, que se deberán 

entregar obligatoriamente en el plazo de tiempo estipulado. 

• Manual de instrucciones para el fin del mundo (CRÓNICAS DEL 

PARÁSITO II). César Mallorquí. Ediciones SM. ISBN: 9788491825227 
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1º BACHILLER 

 

D. REFLEXIÓN SOBRE LA LENGUA 

Elaboración de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema 

lingüístico con un metalenguaje específico a partir de la observación, 

comparación y clasificación de unidades comunicativas y del contraste entre 

lenguas, atendiendo a los siguientes saberes: 

• Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita, 

atendiendo a aspectos sintácticos, léxicos y pragmáticos. 

• La lengua como sistema interconectado con diferentes niveles: 

fonológico, morfológico, sintáctico y semántico. 

• Distinción entre la forma (categorías gramaticales) y la función de las 

palabras (funciones sintácticas de la oración simple y 

compuesta). 

• Relación entre la estructura semántica (significados verbales y 

argumentos) y sintáctica (sujeto, predicado y complementos) de la 

oración simple y compuesta en función del propósito comunicativo. 

• Procedimientos de adquisición y formación de palabras y reflexión sobre 

los cambios en su significado. Las relaciones semánticas entre palabras. 

Valores denotativos y connotativos en función de su adecuación al 

contexto y el propósito comunicativo. 

• Uso autónomo de diccionarios, manuales de gramática y otras fuentes de 

consulta para obtener información gramatical de carácter general. 
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SEGUNDO DE BACHILLERATO 

A. LAS LENGUAS Y SUS HABLANTES 

• Las lenguas de España y los dialectos del español. 

• Estrategias avanzadas de la reflexión interlingüística. 

• Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fónicos, 

gramaticales y léxicos) y los relativos a los sociolectos y los registros. 

• Indagación y explicación de los conceptos de norma culta y estándar, 

atendiendo a su utilidad y a su diversidad en la lengua española. 

• Los medios de comunicación y las redes sociales en los procesos de 

normalización lingüística. 

• Detección de prejuicios y estereotipos lingüísticos con la finalidad de 

combatirlos. 
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2º BACHILLER 

 

B. COMUNICACIÓN 

Estrategias de producción, comprensión y análisis crítico de textos orales, 

escritos y multimodales de diferentes ámbitos con atención conjunta los 

siguientes aspectos: 

1. Contexto 

• Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la 

situación y carácter público o privado; distancia social entre los 

interlocutores; propósitos comunicativos e interpretación de intenciones; 

canal de comunicación y elementos no verbales de la comunicación. 

2. Géneros discursivos 

• Propiedades textuales: coherencia, cohesión y adecuación. 

• Géneros discursivos propios del ámbito educativo. Los textos 

académicos. 

• Géneros discursivos propios del ámbito social. Las redes sociales y 

medios de comunicación. 

3. Procesos 

• Interacción oral y escrita de carácter formal. Tomar y ceder la palabra. 

Cooperación conversacional y cortesía lingüística. 

• Comprensión oral: sentido global del texto y relación entre sus partes, 

selección y retención de la información relevante. La intención del emisor. 

Detección de los usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. 

Valoración de la forma y el contenido del texto. 

• Producción oral formal: planificación y búsqueda de información, 

textualización y revisión. Adecuación a la audiencia y al tiempo de 

exposición. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingüísticos de 

la oralidad formal. La deliberación oral argumentada. 
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• Comprensión lectora: sentido global del texto y relación entre sus partes. 

La intención del emisor. Detección de los usos discriminatorios del 

lenguaje verbal e icónico. Valoración de la forma y el contenido del texto. 

• Producción escrita. Proceso de elaboración: planificación, redacción, 

revisión y edición en diferentes soportes. 

• Alfabetización informacional: búsqueda autónoma y selección de la 

información con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; análisis, 

valoración, reorganización y síntesis de la información en esquemas 

propios y transformación en conocimiento; comunicación y difusión de la 

información reelaborada de manera creativa y respetuosa con la 

propiedad intelectual. La gestión de contenidos, el almacenamiento y la 

recuperación de la información relevante. Noticias falsas y verificación de 

hechos. 

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingüísticos 

• Formas lingüísticas de expresión de la subjetividad y de la objetividad. 

• Recursos lingüísticos para adecuar el registro a la situación de 

comunicación. 

• Conectores, marcadores discursivos y otros procedimientos léxico-

semánticos y gramaticales que contribuyen a la cohesión del texto. 

• Relaciones entre las formas verbales como procedimientos de cohesión 

del texto con especial atención a la valoración y al uso de los tiempos 

verbales. 

• Corrección lingüística y revisión ortográfica, gramatical y tipográfica de 

los textos. Uso eficaz de diccionarios, manuales de consulta y de 

correctores ortográficos en soporte analógico o digital. 

• Los signos de puntuación como mecanismo organizador del texto escrito 

y su relación con el significado. 
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2º BACHILLER 

 

C. EDUCACIÓN LITERARIA 

1 Lectura autónoma 

Lectura de obras de autoras y autores relacionadas con las propuestas de 

lectura guiada que susciten reflexión sobre el propio itinerario lector, así 

como la inserción en el debate interpretativo de la cultura, atendiendo a los 

siguientes saberes: 

• Selección de las obras relevantes, incluyendo el ensayo literario y formas 

actuales de producción y consumo cultural, con la ayuda de 

recomendaciones especializadas. 

• Participación activa en el circuito literario y lector en contexto presencial 

y digital. Utilización autónoma de todo tipo de bibliotecas. Acceso a otras 

experiencias culturales. 

• Expresión argumentada de los gustos lectores personales. Diversificación 

del corpus leído, atendiendo a los circuitos comerciales del libro y 

distinguiendo entre literatura canónica y de consumo, clásicos y 

bestsellers. 

• Comunicación de la experiencia lectora utilizando un metalenguaje 

específico y atendiendo a aspectos temáticos, género y subgénero, 

elementos de la estructura y el estilo, y valores éticos y estéticos de las 

obras. 

• Movilización de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer 

vínculos entre la obra leída y aspectos de la actualidad y otras 

manifestaciones literarias o artísticas. 

• Recomendación de las lecturas en soportes variados, atendiendo a 

aspectos temáticos, formales e intertextuales. 
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2. Lectura guiada 

Lectura de obras relevantes de la literatura española del último cuarto del 

siglo XIX y de los siglos XX y XXI, inscritas en itinerarios temáticos o de 

género, en torno a tres ejes: (1) Edad de Plata de la cultura española (1875-

1936); (2) guerra civil, exilio y dictadura; (3) literatura española e 

hispanoamericana contemporánea, atendiendo a los siguientes saberes: 

• Construcción compartida de la interpretación de las obras a través de 

discusiones o conversaciones literarias. 

• Análisis de los elementos constitutivos del género literario y su relación 

con el sentido de la obra. Efectos en la recepción de sus recursos 

expresivos. 

• Utilización de la información sociohistórica, cultural y artística para 

interpretar las obras y comprender su lugar en la tradición literaria. 

• Vínculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artísticas en 

función de temas, tópicos, estructuras y lenguajes. Elementos de 

continuidad y ruptura. 

• Expresión argumentada de la interpretación de los textos, integrando los 

diferentes aspectos analizados y atendiendo a sus valores culturales, 

éticos y estéticos. Lectura con perspectiva de género. 

• Lectura expresiva, dramatización y recitado atendiendo a los procesos de 

comprensión, apropiación y oralización implicados. 

• Creación de textos de intención literaria a partir de las obras leídas. 

• En este curso, debido a la densidad del temario que abarca toda la 

Literatura del siglo XX, no se introducen lecturas obligatorias. 
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2º BACHILLER 

 

D. REFLEXIÓN SOBRE LA LENGUA 

Elaboración de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema 

lingüístico con un metalenguaje específico a partir de la observación, 

comparación y clasificación de unidades comunicativas y del contraste entre 

lenguas, atendiendo a los siguientes saberes: 

• Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita 

atendiendo a aspectos sintácticos, léxicos y pragmáticos. 

• La lengua como sistema interconectado teniendo en cuenta los diferentes 

niveles: fonológico, morfológico, sintáctico y semántico. 

• Distinción entre la forma (categoría gramatical) y la función de las 

palabras (funciones sintácticas de la oración simple y compuesta). 

• Relación entre la estructura semántica (significados verbales y 

argumentos) y sintáctica (sujeto, predicado y complementos) de la 

oración simple y compuesta en función del propósito comunicativo. 

• Procedimientos de adquisición y formación de palabras y reflexión sobre 

los cambios en su significado. Las relaciones semánticas entre palabras. 

Valores denotativos y connotativos en función de su adecuación al 

contexto y al propósito comunicativo. 

• Uso autónomo de diccionarios, manuales de gramática y otras fuentes de 

consulta para obtener información gramatical de carácter general. 
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4. LITERATURA UNIVERSAL 

- Cuadro sinóptico de unidades didácticas por evaluaciones. 

- Libros de lectura. 

En la parte general (caps.9 y 11) 

 

4.1. COMPETENCIAS ESPECÍFICAS Y CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

Competencia específica 1: 

Leer, interpretar y valorar clásicos de la literatura universal atendiendo tanto a 

las relaciones internas de los elementos constitutivos del género y sus funciones 

en las obras como a las relaciones externas de las obras con su contexto de 

producción y su inscripción en la tradición cultural, para ensanchar las 

posibilidades de disfrute de la literatura y para estimular la creatividad literaria y 

artística. 

Criterios de evaluación: 

1.1. Explicar y argumentar la interpretación de las obras leídas a partir del análisis 

de las relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra 

y de las relaciones externas del texto con su contexto sociohistórico y con la 

tradición literaria, utilizando un metalenguaje específico e incorporando juicios de 

valor vinculados a la apreciación estética de las obras. 

1.2. Crear textos personales o colectivos con intención literaria y conciencia de 

estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes artísticos y 

audiovisuales, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los 

que se empleen las convenciones formales de los diversos géneros y estilos 

literarios. 
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Competencia específica 2:  

Leer de manera autónoma clásicos de la literatura universal como fuente de 

placer y conocimiento y compartir experiencias de lectura, para construir la propia 

identidad lectora y para disfrutar de la dimensión social de la lectura. 

Criterios de evaluación: 

2.1. Elaborar una interpretación personal a partir de la lectura autónoma de obras 

relevantes de la literatura universal, atendiendo a aspectos temáticos, de género 

y subgénero, elementos de la estructura y el estilo, y valores éticos y estéticos 

de las obras, y estableciendo vínculos argumentados con otras obras y otras 

experiencias artísticas y culturales. 

2.2. Acceder de diversas formas a la cultura literaria en el marco de un itinerario 

lector personal que enriquezca, de forma consciente y sistemática, la propia 

identidad lectora y compartir las propias experiencias de lectura con la ayuda de 

un metalenguaje específico. 

 

Competencia específica 3:  

Establecer vínculos entre obras de diferentes épocas, géneros y lenguajes 

artísticos, reconociendo semejanzas y diferencias en función de sus respectivos 

contextos de producción y de la interrelación entre literatura y sociedad, para 

constatar la existencia de universales temáticos y cauces formales recurrentes a 

lo largo de la historia de la cultura. 
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Criterios de evaluación: 

3.1. Comparar textos o fragmentos literarios entre sí y con otras manifestaciones 

artísticas argumentando oralmente o por escrito los elementos de semejanza y 

contraste, tanto en lo relativo a aspectos temáticos y de contenido, como 

formales y expresivos, atendiendo también a sus valores éticos y estéticos. 

3.2. Desarrollar proyectos de investigación que se concreten en una exposición 

oral, un ensayo o una presentación multimodal y que muestren una implicación 

y respuesta personal, en torno a una cuestión que establezca vínculos 

argumentados entre los clásicos de la literatura universal objeto de lectura guiada 

y otros textos y manifestaciones artísticas de ayer y de hoy, en función de temas, 

tópicos, estructuras, lenguaje, recursos expresivos y valores éticos y estéticos. 

 

Competencia específica 4:  

Consolidar un marco de referencias compartidas a partir del conocimiento de los 

rasgos de los principales movimientos estéticos y algunas de las obras literarias 

más relevantes del patrimonio universal, para conformar un mapa cultural en el 

que inscribir las experiencias literarias y culturales personales. 

Criterios de evaluación: 

4.1. Elaborar de manera individual o colectiva una exposición multimodal que 

sitúe los textos leídos en su horizonte histórico-cultural, y que ofrezca una 

panorámica de conjunto sobre movimientos artísticos y obras relevantes de la 

literatura universal. 

 

Competencia específica 5:  

Participar en la construcción de un canon literario universal que integre la 

perspectiva de experiencia de las mujeres a través de la lectura de obras de 
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escritoras y que supere los marcos de la cultura occidental, para desarrollar el 

pensamiento crítico con respecto a la construcción discursiva del mundo y sus 

imaginarios. 

Criterios de evaluación: 

5.1. Realizar un proyecto de investigación sobre autoras de relevancia, obras 

literarias de contextos no occidentales o sobre cuestiones temáticas o formales 

que aporten una mirada diversa y crítica sobre la construcción de imaginarios que 

propone la tradición literaria. 

5.2. Elaborar comentarios críticos de textos, orales o escritos, y participar en 

debates o mesas redondas acerca de lecturas en los que se incorpore la 

perspectiva de género y se ponga en cuestión la mirada etnocéntrica propia del 

canon occidental, así como cualquier otro discurso predominante en nuestra 

sociedad que suponga opresión sobre cualquier minoría. 

 

  



140 

 

4.2. SABERES BÁSICOS  

 

Construcción guiada y compartida de la interpretación de algunos clásicos de la 

literatura universal inscritos en itinerarios temáticos que establezcan relaciones 

intertextuales entre obras y fragmentos de diferentes géneros, épocas, contextos 

culturales y códigos artísticos, así como con sus respectivos contextos de 

producción, de acuerdo a los siguientes ejes y estrategias: 

1. Temas y formas de la literatura universal. 

o 1.1. Decir el yo. 

▪ Poesía lírica. 

▪ Literatura testimonial y biográfica: diarios, cartas, memorias, 

autobiografías, autoficción, etc. 

▪ Narrativa existencial: personajes en crisis. 

o 1.2. Dialogar con los otros. 

▪ Frente a la ley o el destino: la tragedia. 

▪ Frente a las convenciones sociales: el drama. 

▪ Humor crítico, humor complaciente: la comedia. 

o 1.3. Imaginar el mundo, observar el mundo, actuar en el mundo. 

▪ Mundos imaginados: mitos y narrativa. Mitologías. Héroes y 

heroínas. Viajes imaginarios. Espacios y criaturas fantásticas. 

Utopías, distopías, ciencia ficción. 

▪ Mundos observados: cuento y novela. Bildungsroman o novela 

de formación. Espacios privados, espacios públicos: afectos 

íntimos y lazos sociales. Desigualdades, discriminación, 

violencias. Guerra y revolución. Migraciones e identidades 

culturales. Colonialismo y emancipación. 

▪ Mundos de evasión: relato breve y novela de género. La 

literatura de aventuras y la novela policíaca. Literatura de 

terror. 
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▪ El arte como compromiso: el ensayo. La literatura de ideas. 

o 1.4. El ser humano, los animales y la naturaleza: admiración, 

sobrecogimiento, denuncia. Poesía, narrativa y ensayo. 

• 2. Estrategias de análisis, interpretación, recreación y valoración crítica 

para la lectura compartida: 

o Construcción compartida de la interpretación de las obras a través de 

discusiones o conversaciones literarias. 

o Análisis de los elementos constitutivos del género literario y su 

relación con el sentido de la obra. Efectos en la recepción de sus 

recursos expresivos. 

o Utilización de la información sociohistórica, cultural y artística 

necesaria para interpretar las obras y comprender su lugar en la 

tradición literaria. 

o Establecimiento de vínculos intertextuales entre obras y otras 

manifestaciones artísticas en función de temas, tópicos, estructuras 

y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura. 

o Indagación en torno al funcionamiento de la literatura como artefacto 

ideológico determinante en la construcción de los imaginarios 

sociales, haciendo hincapié en la perspectiva de género. 

o Expresión argumentada de la interpretación de los textos, integrando 

los diferentes aspectos analizados y atendiendo a sus valores 

culturales, éticos y estéticos. 

o Lectura expresiva, dramatización y recitación de los textos 

atendiendo a los procesos de comprensión y de oralización 

implicados. 

o Creación de textos de intención literaria a partir de las obras leídas. 
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4.3. Criterios de calificación: 

 

 Para poder calificar objetivamente a cada alumno, la asistencia a clase 

es importantísima, ya que, si no se perderá el derecho a la evaluación 

continua.  

La nota de las competencias específicas de la materia de Literatura Universal se 

calculará en cada evaluación a través de todos los criterios de evaluación en una 

escala de 1-4.99 (IN), 5 (SU), 6 (BI), 7-8 (NT) y 9-10 (SB) (Excel) y será la media 

ponderada de todos ellos la que proporcionará la nota final en cada trimestre 

(Stilus). 

Es necesaria la asistencia a las clases, así como la realización de actividades y 

exámenes para aprobar la asignatura. Serán aceptadas actividades, sólo en casos 

debidamente justificados, cuando se procederá a la entrega por parte del alumno 

o alumna de cada una de las actividades incluidas en el cuadernillo de clase en 

las fechas indicadas entre paréntesis. No se recogen actividades ni se realizan 

exámenes fuera de plazo suponiendo un suspenso en la evaluación 

correspondiente excepto por causas de fuerza mayor.  

La nota mínima para hacer media o aprobar en cada evaluación es de un 5 

(suficiente), si es inferior, se deberá acudir a la recuperación en el trimestre 

sucesivo. Si el alumno o alumna acumula una o dos evaluaciones suspensas, 

deberá realizar el examen global a final de curso para llegar como máximo a un 

cinco en dicho/-s trimestre/-s. Aquellos alumnos que lo deseen, podrán venir a 

subir nota en la recuperación pudiéndose sólo redondear hacia el siguiente 

número entero. 
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Recuperación: 
 

Durante el curso: 

 

Como la evaluación es continua, el profesor irá guiando al alumno durante 

el curso para que recupere los conocimientos evaluados negativamente, con 

ejercicios de refuerzo y diferentes pruebas de recuperación. En caso 

de no superar dicha calificación mediante las actividades y los ejercicios 

propuestos, y llegue al final del curso sin recuperar, deberá examinarse en 

la extraordinaria. 
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5. CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE 

El currículo sigue la normativa publicada en el BOCYL del viernes, 30 de 

septiembre de 2022, pág. 48955. 

En nuestro centro se dedica una hora semanal en todos los cursos de ESO para 

reforzar la asignatura de Lengua castellana y se realiza la media aritmética con 

la hora de CLYM de matemáticas. 

En el marco de los aprendizajes relacionados con el estudio de la lengua y la 

literatura la materia Conocimiento del Lenguaje está concebida como un refuerzo 

a la materia Lengua Castellana y Literatura, con la que está íntimamente ligada. 

Su objetivo principal es contribuir a mejorar el proceso de comprensión y 

expresión, tanto oral como escrito, de textos de diferente naturaleza y 

profundizar progresivamente en las dimensiones formales, funcionales y éticas 

de la lengua. 

El desarrollo de las capacidades comunicativas deriva en un desarrollo de las 

capacidades para construir sociedad e integrarse en ella, a comprenderse a uno 

mismo y a los demás. En esta línea está en perfecta consonancia con los Objetivos 

de Desarrollo Sostenible 2030, apostando por una educación inclusiva, 

favoreciendo la igualdad entre géneros, propiciando vías pacíficas para la 

resolución de conflictos y facilitando herramientas que favorezcan el desarrollo 

autónomo y el deseo permanente de seguir aprendiendo. 
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5.1. CONTRIBUCIÓN DE LA MATERIA AL LOGRO DE 
LOS OBJETIVOS DE ETAPA 

La materia “Conocimiento del Lenguaje” permite desarrollar en el alumnado las 

capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la 

etapa de educación secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a 

algunos de ellos, en los siguientes términos: 

Contribuye a desarrollar y consolidar hábitos de disciplina, estudio y trabajo 

individual y en equipo, con su dimensión social y cooperativa, asumiendo el riesgo 

de equivocarse como parte del proceso de aprendizaje. 

El manejo de textos de diferentes fuentes, tomados de soportes diversos, permite 

afrontar las dimensiones, tanto sociales como éticas o creativas del ser humano, 

con perspectiva inclusiva, respetuosa y empática, lo que facilitará al alumnado 

valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y 

oportunidades entre ellos. 

El estudio de los fundamentos del material expresivo, tanto verbal como no 

verbal, lleva a la reflexión sobre cómo expresar nuestro mundo interior y cómo 

interiorizar el mundo exterior, contribuyendo al fortalecimiento de las 

capacidades afectivas del alumnado. En este sentido, desde esta materia también 

se contribuye al uso adecuado de la lengua castellana y a su comprensión y 

correcta expresión. 

Así mismo, se pretende propiciar un conocimiento riguroso de nuestro sistema 

lingüístico y cultural, que el alumnado entienda como estrechamente relacionado 

con su vida cotidiana, lo que desarrollará su capacidad para conocer, valorar y 

respetar los aspectos básicos de la cultura propia y de los demás. 

Desde la materia se desarrollarán las destrezas básicas en la utilización de las 

fuentes de información para, con sentido crítico, adquirir nuevos conocimientos. 

Para ello, se ha de considerar el contexto digital como parte importante de esta 



146 

 

materia, no solo por sus aspectos motivadores, sino por la imprescindible 

inclusión del alumnado al mundo digital con actitud selectiva y crítica. 

5.2. CONTRIBUCIÓN DE LA MATERIA AL DESARROLLO 
DE LAS COMPETENCIAS CLAVE 

La materia Conocimiento del Lenguaje contribuye a la adquisición de las distintas 

competencias clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida: 

 

COMPETENCIA EN COMUNICACIÓN LINGÜÍSTICA 

La comprensión y expresión de textos orales, escritos y multimodales, la reflexión 

sobre los mecanismos que los soportan y las reglas a que deben atenerse cobran 

en esta materia un protagonismo absoluto. 

 

COMPETENCIA PLURILINGÜE 

Tiene implicaciones en el desarrollo de la Competencia Plurilingüe en dos planos: 

desde una perspectiva diacrónica o histórica, entendida nuestra lengua como un 

proceso evolutivo del latín y desde una perspectiva sincrónica, a través de la 

aproximación a la realidad plurilingüe del estado español, un mosaico de lenguas 

y variedades dialectales. También, el mapa lingüístico de Castilla y León muestra 

diferentes hablas y variedades dialectales que enriquecen nuestro patrimonio 

cultural y que deben ser objeto de estudio. 

 

COMPETENCIA MATEMÁTICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGÍA E 

INGENIERÍA 

El razonamiento crítico, la inducción y la deducción al servicio de la 

argumentación o la interpretación de tablas, diagramas o estadísticas como 

fuente de información son formas de organización de la información que el 

alumnado debe saber gestionar. 
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COMPETENCIA DIGITAL 

Tiene una marcada vocación digital. Pretende propiciar un uso de las TIC, no solo 

eficaz sino también responsable, seguro y respetuoso. 

 

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y APRENDER A APRENDER 

Teniendo en cuenta el perfil frecuente del alumnado que cursará esta materia, 

las estrategias de aprendizaje autónomo, motivación y gestión del conocimiento 

deben tener el mayor protagonismo. 

 

COMPETENCIA CIUDADANA 

El permanente manejo de textos de diferente índole, formales y no formales, 

literarios, periodísticos, publicitarios, blogs o páginas web pone al alumnado en 

permanente contacto con una realidad compleja y cambiante, de la que forma 

parte y que debe comprender y ayudar a construir, asumiendo sus 

responsabilidades sociales y con espíritu cooperador. 

 

COMPETENCIA EMPRENDEDORA 

Ofrece múltiples posibilidades de elaboración de proyectos, tanto de forma 

individual como grupal, fomentando no solo la creatividad individual, sino 

construyendo contenidos novedosos con los que crear valor, tanto en el ámbito 

personal como social y cultural. 

 

COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESIÓN CULTURALES 

Al desarrollo de esta competencia se contribuye por una doble vía. Por un lado, 

en cuanto a la recepción mediante la aproximación a la literatura en sus diferentes 
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géneros; por otro, en cuanto a la producción, al elaborar textos con intención 

creativa. 

 

5.3. CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

La adquisición de las competencias específicas constituye la base para la 

evaluación competencial del alumnado. 

El nivel de desarrollo de cada competencia específica vendrá determinado por el 

grado de consecución de los criterios de evaluación con los que se vincula, por lo 

que estos han de entenderse como herramientas de diagnóstico en relación con 

el desarrollo de las propias competencias específicas. 

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de la 

etapa, a través de las competencias específicas, de tal forma que no se produzca 

una evaluación del área independiente de las competencias clave. 

Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluación 

midan tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos y 

actitudes que acompañan su elaboración. Para ello, y dado que los aprendizajes 

propios de Conocimiento del Lenguaje se han desarrollado habitualmente a partir 

de situaciones de aprendizaje contextualizadas, bien reales o simuladas, los 

criterios de evaluación se deberán ahora comprobar mediante la puesta en 

práctica de técnicas y procedimientos también contextualizados a la realidad del 

alumnado. 
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5.4. CONTENIDOS 

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y actitudes 

cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisición de las competencias 

específicas. Por ello, a la hora de su determinación se han tenido en cuenta los 

criterios de evaluación, puesto que estos últimos determinan los aprendizajes 

necesarios para adquirir cada una de las competencias específicas. 

A pesar de ello, en el currículo establecido en este decreto no se presentan los 

contenidos vinculados directamente a cada criterio de evaluación, ya que las 

competencias específicas se evaluarán a través de la puesta en acción de 

diferentes contenidos. De esta manera se otorga al profesorado la flexibilidad 

suficiente para que pueda establecer en su programación docente las conexiones 

que demanden los criterios de evaluación en función de las situaciones de 

aprendizaje que al efecto diseñe. 

Los contenidos de Conocimiento del Lenguaje se estructuran en tres bloques, a 

saber: comunicación, educación literaria y reflexión sobre la lengua. 

El bloque de comunicación recoge los contenidos relativos a la comunicación oral 

y escrita y a su uso en diferentes contextos comunicativos Se organiza, a su vez, 

en tres apartados: componentes del hecho comunicativo, donde se aborda la 

necesaria consideración de la situación y el contexto como condicionantes del 

discurso lingüístico; los géneros discursivos, donde se ponen en relación las 

diferentes formas de discurso con las propiedades textuales de adecuación, 

coherencia y cohesión y procesos, que recoge los contenidos necesarios para la 

comprensión oral y escrita de textos de diferente índole desde una actitud 

selectiva, responsable y crítica. 

El bloque de educación literaria aglutina contenidos relacionados con la lectura y 

producción de textos de naturaleza creativa. 

Por último, reflexión sobre la lengua, lleva hacia una aproximación al sistema 

lingüístico en sus diferentes planos fonético, morfosintáctico y semántico. 
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5.5. ORIENTACIONES METODOLÓGICAS 

Estas orientaciones se concretan para la materia Conocimiento del Lenguaje a 

partir de los principios metodológicos de la etapa. 

Desde un punto de vista metodológico, la materia se plantea como 

eminentemente práctica y estrechamente conectada con Lengua Castellana y 

Literatura, de la que es complementaria.  

Se basa en el desarrollo de las destrezas básicas de hablar y escuchar, leer y 

escribir; habilidades necesarias para el proceso de aprendizaje de todas las 

demás materias. Se enfoca como un proceso activo; en el que se potencian la 

capacidad de análisis, el sentido crítico, la creatividad y la investigación, de forma 

que favorezcan la incorporación de los nuevos conocimientos a la vida cotidiana, 

propiciando el aprendizaje autónomo y en colaboración con otros.  Se pretende 

fomentar un estilo de enseñanza en el que el protagonista sea el alumnado con 

su participación, donde se fomenten la investigación y el descubrimiento y se 

asuma el riesgo a la equivocación como parte del proceso de aprendizaje. 

Las explicaciones teóricas han estado acompañadas de fotocopias, esquemas en 

la pizarra o presentaciones en PowerPoint, así como de múltiples “Situaciones de 

aprendizaje” (recital poético, certamen literario, exposiciones orales, creaciones 

Literarias etc.). 

El punto de partida en todo proceso de enseñanza-aprendizaje debe ser la 

constatación de las nociones que los alumnos poseen del tema a tratar; para ello, 

se han empleado diferentes actividades relacionadas con la compresión y 

expresión tanto oral como escrita y la interacción oral. 
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5.6. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACIÓN 

Las orientaciones para la evaluación de la etapa vienen definidas en el anexo II.B. 

A partir de estas, se concretan las siguientes orientaciones para la evaluación de 

los aprendizajes del alumnado en la materia Conocimiento del Lenguaje. 

Los instrumentos de evaluación asociados serán variados y dotados de capacidad 

diagnóstica y de mejora. Prevalecerán los instrumentos que pertenezcan a 

técnicas de observación y a técnicas de análisis del desempeño del alumnado. 

Dado el carácter instrumental de esta materia como refuerzo al área de Lengua 

y Literatura, al evaluarla se deberían tener en cuenta, de forma especial, tanto el 

interés mostrado por el alumnado, como su actitud positiva y proactiva. Se 

pretende contribuir a subsanar las carencias que dificultan un adecuado 

seguimiento del ritmo de aprendizaje en Lengua Castellana y Literatura, por lo 

que será necesaria una coordinación entre las dos materias. 

 

5.7. SITUACIONES DE APRENDIZAJE 

Se desarrollan situaciones de aprendizaje en escenarios reales, no solo en el 

ámbito educativo, sino también en el personal, social y profesional. 

Para el ámbito educativo, y de cara a fomentar la autorregulación del aprendizaje, 

puede considerarse conveniente trabajar la organización de una agenda, en torno 

a la cual, se gestionen y compatibilicen los tiempos de trabajo y obligaciones con 

los de ocio y esparcimiento. 

Respecto del ámbito personal, se pueden diseñar situaciones que impliquen la 

mejora de los hábitos y rutinas personales, mediante el diseño y organización de 

un diario personal en el que se recojan los objetivos a corto y medio plazo, las 

dificultades que se han producido, los logros y las sensaciones. 

En cuanto al ámbito social, puede resultar muy útil recurrir a la prensa digital 

como forma de aproximación a la realidad cotidiana, con actividades de 
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comparación de tratamiento de la información por diferentes medios de 

comunicación y la reflexión personal sobre los temas de actualidad, como medio 

para formarse una opinión personal. 

Por último, en el ámbito profesional, la elaboración de proyectos de diferente 

índole, en colaboración con otros, permitiría establecer y consolidar estrategias 

de trabajo colaborativo. 

 

Aprendizaje interdisciplinar desde la materia 

La interdisciplinariedad puede entenderse como una estrategia pedagógica que 

implica la interacción de varias disciplinas. El aprendizaje interdisciplinar 

proporciona al alumnado oportunidades para utilizar conocimientos y destrezas 

relacionadas con dos o más materias. A su vez, le permite aplicar capacidades en 

un contexto significativo, desarrollando su habilidad para pensar, razonar y 

transferir conocimientos, procedimientos y actitudes de una materia a otra. 

En este sentido, Conocimiento del Lenguaje dispone de un amplio abanico de 

posibilidades de interrelación con, entre otras, Geografía e Historia, Cultura 

Clásica, Educación Plástica y Visual, Música o Valores Éticos. 
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5.8. CURRÍCULO DE LA MATERIA 

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia 

a partir del cual se concretan las competencias específicas, convirtiéndose estas 

en un segundo nivel de concreción de las primeras, pero específicas para cada 

materia. 

Las competencias específicas de la asignatura de “Conocimiento del Lenguaje” 

están estrechamente relacionadas con las de Lengua Castellana y Literatura, si 

bien se entienden desde una mayor simplicidad de contenidos y como apoyo a 

esta, para subsanar carencias que dificulten su normal desarrollo. Las 

competencias específicas se organizan en seis ejes que se relacionan entre sí. 

La primera de las competencias específicas está orientada a la comprensión de 

textos tanto orales como escritos; la capacidad de comprensión es una 

herramienta instrumental esencial para la adquisición del conocimiento en todas 

las materias y uno de los instrumentos más eficaces para el aprendizaje. 

La segunda remite a la capacidad de expresión en un sentido amplio, de forma 

adecuada a la situación comunicativa, con enunciados coherentes y elementos 

correctamente cohesionados. 

La tercera adquiere una especial importancia en un mundo desbordante de 

información; se pretende favorecer la identificación de fuentes de información 

fiables y la gestión crítica y responsable de la información obtenida. 

La cuarta se centra en las posibilidades creativas de la lengua; la lectura de obras 

literarias no solo mejora las capacidades de comprensión y expresión, sino que 

además ayuda a desarrollar tanto el sentido crítico como la sensibilidad estética, 

nos pone en relación con nuestro pasado y nos ayuda a entender nuestro 

presente y a afrontar el futuro. 

La quinta hace referencia a la necesidad de reflexionar sobre los elementos 

lingüísticos que regulan la comunicación, no de una manera exclusivamente 
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descriptiva, sino como herramienta añadida, que contribuya tanto a la capacidad 

de comprensión como de expresión. 

Por último, la sexta contribuye de forma esencial a la convivencia democrática, 

gestionando recursos para la resolución pacífica de conflictos y propiciando el 

diálogo, la empatía y el análisis crítico como vías hacia la convivencia; también 

incide en la necesaria reflexión sobre los usos discriminatorios de la lengua y 

persigue concienciar sobre la importancia de la contribución individual a la 

construcción de una sociedad con igualdad de derechos. 

 

Competencias Específicas 

a) Comprender e interpretar textos orales, escritos y multimodales sencillos en 

relación con el ámbito de uso, identificando la información relevante, 

valorando su forma y contenido, con el fin de construir conocimiento y 

ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio. 

b) La comprensión e interpretación de mensajes orales requiere destrezas 

específicas que han de ser también objeto de enseñanza y aprendizaje: 

anticipar el contenido, retener información relevante en función del propio 

objetivo, distinguir entre hechos y opiniones o captar el sentido global y la 

relación entre las partes del discurso. En el ámbito social, el desarrollo escolar 

de las habilidades de interpretación de mensajes orales debe tener en cuenta 

la profusión de textos de carácter multimodal, que reclaman una específica 

alfabetización audiovisual y mediática, para hacer frente a los riesgos de 

manipulación y desinformación. Por otro lado, comprender un texto escrito 

implica captar su sentido global y la información más relevante en función del 

propósito de lectura, integrar la información explícita y realizar las inferencias 

necesarias que permitan reconstruir la relación entre sus partes, formular 

hipótesis acerca de la intención comunicativa que subyace a dichos textos y 

reflexionar sobre su forma y contenido. Para ello, conviene acompañar los 

procesos lectores de los estudiantes de manera detenida en el aula, teniendo 



155 

 

en cuenta que la alfabetización del siglo XXI pasa necesariamente por la 

enseñanza de la lectura de los hipertextos de internet. Las clases de lengua 

han de diversificar los ámbitos a los que pertenecen los textos escritos y crear 

contextos significativos para el trabajo con ellos en el aula, buscando la 

gradación y complementariedad en la complejidad de los textos (extensión, 

estructura, lenguaje, tema, etc.) y las tareas propuestas. Se hace 

imprescindible el trabajo coordinado con otras materias del currículo, dada la 

especificidad de los géneros discursivos asociados a cada área de 

conocimiento, así como con las otras lenguas curriculares. 

c) Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del 

Perfil de salida: CCL2, CP2, CD1, CD2, CD3, CD4, STEM4, CPSAA3, CPSAA4, 

CPSAA5, CE1 

d) Producir, de manera progresivamente autónoma, textos orales, escritos y 

multimodales sencillos, adecuados al registro, con coherencia y cohesión, y 

participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, para 

construir conocimientos y establecer vínculos personales. 

e) El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa 

necesariamente por la atención a los usos orales, que deben ser tanto vehículo 

de aprendizaje como objeto de conocimiento. Las clases de lengua y literatura 

han de ofrecer contextos diversificados y significativos, donde el alumnado 

pueda tomar la palabra y conversar en diálogos pedagógicamente orientados 

y estimular la construcción de conocimientos que hagan posible la reflexión 

sobre los usos, tanto formales como informales, tanto espontáneos como 

planificados. La interacción oral requiere conocer las estrategias para tomar y 

ceder la palabra, desplegar actitudes de escucha activa, expresarse con 

fluidez, claridad y el tono y registro adecuados, así como poner en juego las 

estrategias de cortesía y de cooperación conversacional. La producción oral 

de carácter formal, monologada o dialogada ofrece margen para la 

planificación, y comparte, por tanto, estrategias con el proceso de escritura. 

Atendiendo a la situación comunicativa, con su mayor o menor grado de 

formalidad, la relación entre los interlocutores, el propósito comunicativo y el 
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canal, los géneros discursivos — moldes en que han cristalizado las prácticas 

comunicativas propias de los diferentes ámbitos— ofrecen pautas para 

estructurar el discurso y para adecuar el registro y el comportamiento no 

verbal. Las tecnologías de la información y la comunicación facilitan nuevos 

formatos para la comunicación oral multimodal, tanto síncrona como 

asíncrona, y favorecen el registro de las aportaciones orales del alumnado 

para su difusión en contextos reales y su posterior análisis, revisión y 

evaluación (autoevaluación y coevaluación). Respecto a la producción escrita, 

hoy significa saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos 

de carácter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento y 

apropiación de los «moldes» en que han cristalizado las prácticas 

comunicativas escritas propias de los diferentes ámbitos de uso: los géneros 

discursivos. De ahí que la enseñanza-aprendizaje de la escritura reclame una 

cuidadosa y sostenida intervención en el aula. La elaboración de un texto 

escrito es fruto, incluso en sus formas más espontáneas, de un proceso que 

tiene al menos cuatro momentos: la planificación —determinación del 

propósito comunicativo y el destinatario y análisis de la situación 

comunicativa, además de la lectura y análisis de modelos—, la textualización, 

la revisión —que puede ser autónoma pero también compartida con otros 

estudiantes o guiada por el profesorado— y la edición del texto final. En el 

ámbito educativo, se pondrá el énfasis en los usos de la escritura para la toma 

de apuntes, esquemas, mapas conceptuales o resúmenes, y en la elaboración 

de textos de carácter académico. La composición del texto escrito ha de 

atender tanto a la selección y organización de la información (coherencia), a 

la relación entre sus partes y sus marcas lingüísticas (cohesión), y a la 

elección del registro (adecuación), como a la corrección gramatical y 

ortográfica y la propiedad léxica. Requiere también adoptar decisiones sobre 

el tono del escrito, la inscripción de las personas (emisor y destinatarios) en 

el discurso, y el lenguaje y estilo; por lo que la vinculación entre la reflexión 

explícita sobre el funcionamiento de la lengua y su proyección en los usos es 

inseparable 
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f) Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del   Perfil   de 

salida: CCL1, CCL5, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CE1. 

g) Utilizar, de manera progresivamente autónoma, diferentes fuentes, en 

soportes diversos, para obtener información, evaluando su fiabilidad y 

pertinencia y evitando los riesgos de manipulación y desinformación e 

integrarla y transformarla en conocimiento para comunicarla, adoptando un 

punto de vista crítico y personal, respetuoso con la propiedad intelectual y los 

principios éticos y democráticos. 

h) El acceso a la información no garantiza por sí mismo el conocimiento, 

entendido como principio estructurador de la sociedad moderna y herramienta 

esencial para hacer frente a los retos del siglo XXI. Por ello es imprescindible 

que el alumnado adquiera habilidades y destrezas para transformar la 

información en conocimiento, reconociendo cuándo se necesita, dónde 

buscarla, cómo gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de 

vista crítico y personal y evidenciando una actitud ética y responsable con la 

propiedad intelectual y con la identidad digital. Se debe procurar que el 

alumnado, individualmente o de forma cooperativa, consulte fuentes de 

información variadas, fiables y seguras, en contextos sociales o académicos, 

para la realización de trabajos o proyectos de investigación, ya sea sobre 

temas del currículo o en torno a aspectos importantes de la actualidad social, 

científica o cultural. Estos procesos de investigación deben tender al abordaje, 

progresivamente autónomo, de su planificación y del respeto a las 

convenciones establecidas en la presentación de las producciones propias con 

las que se divulga el conocimiento adquirido: organización en epígrafes, 

procedimientos de cita, notas, bibliografía y webgrafía, combinación ajustada 

de diferentes códigos comunicativos en los mensajes multimodales… Es 

imprescindible también el desarrollo de la creatividad y la adecuación al 

contexto en la difusión de su nuevo aprendizaje. La biblioteca escolar, 

entendida como un espacio creativo de aprendizaje, será el entorno ideal para 

la adquisición de esta competencia. 
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i) Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de 

salida: CCL2, CCL3, CP2, STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, 

CC1, CC3, CE1 

j) Leer, interpretar y valorar textos literarios utilizando un metalenguaje 

específico y adquiriendo estrategias adecuadas, para crear y transmitir textos 

que respondan a diferentes necesidades comunicativas. 

k) Esta competencia ha de facilitar el tránsito, desde un lectura identificativa o 

argumental de las obras, a otra que propicie una fruición más consciente y 

elaborada y que abra las puertas a textos inicialmente alejados de la 

experiencia inmediata del alumnado. Para ello, es necesario desarrollar 

habilidades de interpretación que favorezcan el acceso a obras cada vez más 

complejas, la verbalización de juicios de valor cada vez más argumentados y 

la construcción de un mapa cultural que conjugue los horizontes nacionales 

con los europeos y universales, y las obras literarias con otras manifestaciones 

artísticas. Constatar la pervivencia de universales temáticos y formales, que 

atraviesan épocas y contextos culturales, implica privilegiar un enfoque 

intertextual. Propiciar la creación de textos de intención literaria favorece la 

apropiación de las convenciones formales de los diversos géneros. Dos son 

los ejes propuestos para el desarrollo de esta competencia. En primer lugar, 

la lectura guiada y compartida en el aula de obras que presenten una cierta 

resistencia para el alumnado, pero que permitan, con la mediación docente, 

no solo su disfrute sino también la apropiación de sus elementos relevantes. 

En segundo lugar, la inscripción de dichas obras en itinerarios temáticos o de 

género integrados por textos literarios y no literarios de diferentes épocas y 

contextos, cuya lectura comparada atienda a la evolución de los temas, 

tópicos y formas estéticas y ayude a establecer vínculos entre el horizonte de 

producción y el horizonte actual de recepción. El diseño de itinerarios —en los 

que debe haber representación de autores— reclama una planificación 

consensuada a lo largo de la etapa para asegurar la progresión y la 

complementariedad necesarias, que permitan la adquisición gradual de las 

competencias interpretativas. 
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l) Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de 

salida: CCL1, CCL2, CCL4, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC2, 

CCEC3, CCEC4. 

m) Comprender la estructura de la lengua y sus usos, y reflexionar, de manera 

progresivamente autónoma, sobre las elecciones lingüísticas, para mejorar 

las destrezas tanto de comprensión como de producción oral y escrita. 

n) El estudio sistemático de la lengua, para que sea útil, debe promover, por un 

lado, la competencia metalingüística del alumnado, es decir, su capacidad de 

razonamiento, argumentación, observación y análisis y, por otro, debe estar 

vinculado a los usos reales propios de los hablantes, mediante textos orales 

y escritos contextualizados. La reflexión metalingüística debe partir del 

conocimiento intuitivo del alumnado, como usuario de la lengua, y establecer 

puentes con el conocimiento sistemático desde edades tempranas; primero 

con un lenguaje común, más cercano a la realidad del escolar, para después 

ir introduciendo, de manera progresiva, la terminología específica. Debe, 

además, integrar los niveles morfosintáctico, semántico y pragmático en el 

estudio de las formas lingüísticas. Se trata, por tanto, de abordar el 

aprendizaje de la gramática relacionando el conocimiento gramatical explícito 

y uso de la lengua a partir de la reflexión. Para ello hay que partir de la 

observación del significado y la función que las formas lingüísticas adquieren 

en el discurso, para llegar a la generalización y a la sistematización a partir 

de la manipulación de enunciados, el contraste entre oraciones, la formulación 

de hipótesis y de reglas, el uso de contraejemplos o la conexión con otros 

fenómenos lingüísticos. En definitiva, se pretende estimular la reflexión 

metalingüística e interlingüística, para que los estudiantes puedan pensar y 

hablar sobre la lengua, de manera que ese conocimiento revierta en una 

mejora de las producciones propias y en una mejor comprensión e 

interpretación crítica de las producciones ajenas. 

o) Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de 

salida: CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2, CD3, CD4 CPSAA4, CPSAA5 
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p) Poner las propias prácticas comunicativas al servicio de la convivencia 

democrática, la resolución dialogada de conflictos y la igualdad de derechos 

de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio. 

q) Adquirir esta competencia implica, no solo que los estudiantes sean eficaces 

a la hora de comunicarse, sino que pongan las palabras al servicio de unos 

objetivos que no se desentiendan de la insoslayable dimensión ética de la 

comunicación. En el ámbito de la comunicación personal, la educación 

lingüística debe ayudar a forjar relaciones interpersonales basadas en la 

empatía y el respeto, brindando herramientas para la escucha activa, la 

comunicación asertiva, la deliberación argumentada y la resolución dialogada 

de los conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del 

lenguaje, así como los abusos de poder a través de la palabra es un imperativo 

ético. En los ámbitos educativo, social y profesional, la educación lingüística 

debe capacitar para tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadanía activa 

y comprometida en la construcción de sociedades más equitativas, más 

democráticas y responsables, en relación con los grandes desafíos que como 

humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del planeta, la erradicación 

de las infinitas violencias y las crecientes desigualdades. 

r) Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de 

salida: CCL3, CCL5, CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3 

 

 

PRIMER CURSO 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

Competencia específica 1: 

1.1. Comprender y valorar el sentido global y la información relevante de 

textos orales y escritos sencillos, realizando lecturas y audiciones guiadas. 

(CCL2, CP2, STEM4, CD1, CD2, CD4, CE1) 
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1.2. Planificar la producción de textos orales sencillos (narrativos, expositivos 

y dialogados) sobre temas variados en diferentes soportes, estructurando 

la información con base en principios de coherencia, cohesión y adecuación. 

(STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA3, CPSAA5) 

 

Competencia específica 2: 

2.1. Participar de manera activa y adecuada en debates orales informales, 

trabajando en equipo, con actitud de respeto y colaboración. (CCL1, CCL5, 

CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CE1) 

2.2. Redactar textos escritos sencillos (narrativos, expositivos y dialogados) 

sobre temas de carácter personal y social en diferentes soportes, 

respetando los principios de coherencia cohesión y adecuación. (CCL1, 

CD2, CD3, CPSAA4, CPSAA5) 
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Competencia específica 3 

3.1. Localizar, seleccionar y contrastar información de diferentes fuentes y 

soportes, de manera progresivamente autónoma evaluando su fiabilidad. 

(CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD2, CD4, CPSAA4) 

3.2. Elaborar trabajos escritos sencillos, teniendo en cuenta sus gustos y 

motivaciones. (CCL3, CP2, STEM1, CD3, CD4, CPSAA5, CC1, CC3, CE1) 

 

Competencia específica 4: 

4.1. Seleccionar y leer fragmentos de textos sencillos, a partir de 

preselecciones y según los propios gustos propiciando una progresiva 

autonomía. (CCL2, CCL4, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC4) 

4.2. Compartir la experiencia de lectura en diferentes soportes, dejando 

constancia del propio itinerario lector. (CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, 

CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC3, CCEC4) 

 

Competencia específica 5: 

5.1. Identificar y subsanar problemas de producción y comprensión de textos 

básicos, utilizando los conocimientos sobre la lengua y su uso. (CCL1, 

CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2, CD4, CPSAA4, CPSAA5) 

5.2. Elaborar textos sencillos con corrección ortográfica y gramatical, a partir 

de la reflexión metalingüística respetando las propiedades textuales 

básicas. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5) 
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Competencia específica 6: 

6.1. Valorar el uso de la lengua como herramienta de convivencia 

democrática y estrategia para la resolución de dialogada de conflictos, 

identificando el potencial de la palabra como vía más adecuada. (CCL3, 

CCL5, CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3) 

6.2. Identificar y desterrar usos discriminatorios de la lengua, comparando y 

modificando enunciados breves propuestos. (CCL3, CCL5, CPSAA3, CC1, 

CC2, CC3) 

 

CONTENIDOS 

A. Comunicación: 

- Elementos de la comunicación. 

- Actitud de cooperación y respeto en situaciones de aprendizaje compartido. 

- Comprensión de textos propios de la vida cotidiana y de las relaciones 

sociales en ámbitos próximos a la experiencia del alumnado. 

- Participación en debates, coloquios y conversaciones espontáneas, 

observando y respetando las normas básicas de interacción, intervención y 

cortesía y respeto que regulan estas. 

B. Educación literaria: 

- Desarrollo e implicación de la autonomía lectora a partir de una 

preselección de textos variados de autoras y autores. 

- Iniciación a la organización de las obras en géneros y subgéneros literarios. 

- Lectura con perspectiva de género. 

- Desarrollo de la autonomía lectora y aprecio por la literatura como fuente 

de placer y de conocimiento del mundo. 

- Lectura de fragmentos de obras adecuadas, en extensión y contenido, a la 

edad. 

- Creación de textos sencillos y breves a partir de modelos dados (imitación, 

transformación, continuación). 
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C. Reflexión sobre la lengua: 

- Nociones básicas de acentuación y puntuación. 

- Conocimiento y uso reflexivo de las normas ortográficas, apreciando su 

valor social y la necesidad de ceñirse a la norma lingüística en los escritos. 

- Refuerzo y apoyo en el estudio de las clases de palabras. El sustantivo y el 

adjetivo. El pronombre y el determinante. El verbo. El adverbio. La 

preposición y la conjunción. 

- Fenómenos semánticos: polisemia, sinonimia, antonimia, homonimia. 

Ejemplos sencillos. 

- Iniciación a los procedimientos de ampliación léxica. Ejemplos sencillos. 

- Identificación de los usos discriminatorios de la lengua. Lenguaje inclusivo. 
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SEGUNDO CURSO 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

Competencia específica 1: 

1.1. Comprender y valorar el sentido global, la información relevante, la 

finalidad y la estructura de textos orales, escritos y multimodales 

analizando la interacción entre los diferentes códigos. (CCL2, CP2, STEM4, 

CD1, CD2, CD4, CE1) 

1.2. Reflexionar sobre la coherencia, cohesión y adecuación de textos orales, 

escritos y multimodales, proponiendo mejoras en las propias producciones. 

(CCL2, STEM4, CD3, CD4, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CE1) 

 

Competencia específica 2 

2.1. Producir textos orales y escritos de complejidad progresiva del ámbito 

académico/escolar y social, ateniéndose a las normas ortográficas y a la 

norma lingüística. (CCL1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAA5) 

2.2. Movilizar las estrategias de trabajo en grupo, favoreciendo el espíritu de 

colaboración, cortesía y respeto. (CCL1, CCL5, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, 

CE1) 

2.3. Valorar la participación activa en interacciones orales y escritas de diverso 

tipo, como forma de construir conocimiento, evaluando su calidad y 

eficacia. (CCL1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CE1) 

2.4. Valorar el trabajo en grupo como forma de enriquecimiento personal, 

desarrollando estrategias de resolución de conflictos. (CCL1, CCL5, 

CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CE1) 
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Competencia específica 3: 

3.1. Evaluar, de manera progresivamente autónoma, la fiabilidad y pertinencia 

de las fuentes de obtención de información en diferentes soportes, 

adoptando una actitud crítica y selectiva. (CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD2, 

CD4, CPSAA4, CC1, CC3, CE1) 

3.2. Integrar la consulta de fuentes de información como herramienta de 

trabajo, tanto individual como en grupo, seleccionando las más 

convenientes, basándose en su rigor y fiabilidad. (CCL3, CP2, STEM1, CD1, 

CD2, CD3, CD4, CPSAA5, CE1) 

 

Competencia específica 4: 

4.1. Configurar un itinerario lector propio, a partir de la lectura y disfrute de 

fragmentos o textos de diferentes ámbitos y estilos, partiendo de 

preselecciones. (CCL1, CCL2, CCL4, CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC2, 

CCEC4) 

4.2. Valorar la lectura, incorporándola como forma de construir conocimiento 

y como fuente de placer y disfrute. (CCL2, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, 

CCEC2) 

4.3. Producir textos variados de complejidad progresiva de diferentes ámbitos, 

que respondan a diferentes necesidades comunicativas, incorporando los 

conocimientos adquiridos respecto a las propiedades de coherencia, 

cohesión y adecuación. (CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CPSAA5, CCEC3, 

CCEC4) 

 

Competencia específica 5: 

5.1. Aplicar la reflexión metalingüística a las producciones propias, tanto orales 

como escritas, propiciando una progresiva mejora de los textos. (CCL1, 

CCL2, CCL3, CP2, CD2, CD4, CPSAA4) 
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5.2. Iniciarse en el uso del metalenguaje, en el estudio de textos orales, 

escritos y multimodales, incorporando paulatinamente los términos que se 

van incorporando. (CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA5) 

 

Competencia específica 6: 

6.1. Utilizar la lengua, tanto oral como escrita, de manera respetuosa, 

detectando y eliminando los usos discriminatorios. (CCL3, CCL5, CP3, 

CPSAA3, CC1, CC2, CC3) 

6.2. Valorar la interacción lingüística como estrategia para favorecer la 

convivencia democrática y para solucionar conflictos, identificando los usos 

discriminatorios y socialmente nocivos. (CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3) 

 

 

CONTENIDOS 

A. Comunicación: 

- Estrategias de producción, comprensión y análisis crítico de textos orales, 

escritos y multimodales de diferentes ámbitos. 

- Comprensión, interpretación y valoración de textos orales, escritos y 

multimodales de ámbito académico/escolar y social, en relación con la 

finalidad que persiguen. 

- Conocimiento y uso, progresivamente autónomo, de las estrategias básicas 

necesarias para la producción y evaluación de textos orales y escritos. 

- Participación en interacciones orales planificadas, observando y respetando 

las normas básicas de intervención, cortesía y respeto. 

- Producción, de manera progresivamente autónoma, de textos orales y 

escritos relacionados con el ámbito personal, académico/escolar y social. 

Valoración del intercambio lingüístico como herramienta para la resolución 

de conflictos. 
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B. Educación literaria 

- Lectura, de manera progresivamente autónoma, de obras o fragmentos 

literarios de literatura juvenil, a partir de preselecciones que incluyan la 

presencia de autores. 

- Estrategias para la configuración de un itinerario lector, a partir de la toma 

de conciencia de los propios gustos e identidad lectora. 

- Lectura expresiva, dramatización y recitación de textos o fragmentos 

literarios sencillos. 

- Aproximación a los géneros y subgéneros literarios, a partir de textos 

literarios leídos 

- Redacción de textos sencillos de intención literaria, partiendo de textos 

literarios leídos. 

- Participación en la elaboración de trabajos en grupo sobre obras o 

fragmentos literarios leídos, movilizando estrategias de cooperación y 

colaboración 

- Uso progresivamente autónomo de fuentes de consulta en diferentes 

soportes. 

 

C. Reflexión sobre la lengua: 

- Valoración del conocimiento y uso reflexivo de las normas ortográficas, 

apreciando su valor social y la necesidad de ceñirse a la norma lingüística. 

- Profundización en el estudio de las distintas clases de palabras, a partir de 

textos orales y escritos multimodales en diferentes soportes. 

- Iniciación al estudio de estructuras sintácticas sencillas. La oración simple. 

Sujeto y predicado. Tipos de complementos. 

- Uso, progresivamente autónomo, de diccionarios y manuales de gramática 

en diferentes soportes para obtener información gramatical básica. 

- Redacción de textos sencillos partiendo de la reflexión metalingüística. 
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TERCER CURSO 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

Competencia específica 1: 

1.1. Comprender el sentido global, la estructura, la información más relevante, 

en función de las necesidades comunicativas, y la intención del emisor en 

textos orales, escritos y multimodales sencillos de diferentes ámbitos, 

analizando la interacción entre los diferentes códigos. (CCL2, CP2, STEM4, 

CD1, CD2, CD4, CCPSAA3, CE1) 

1.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales, 

adquiriendo una opinión propia y aumentando sus posibilidades de disfrute 

y ocio. (CCL2, STEM4, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CE1) 

 

Competencia específica 2: 

2.1. Producir textos orales, escritos y multimodales, con diferente grado de 

planificación, sobre temas de interés personal y social, incorporando 

procedimientos para enriquecer los textos, atendiendo a aspectos 

discursivos, lingüísticos y de estilo, con precisión léxica y corrección 

ortográfica y gramatical, así como con fluidez, coherencia, cohesión y el 

registro adecuado, utilizando de manera eficaz recursos verbales y no 

verbales. (CCL1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAA5, CE1) 

2.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales en el 

trabajo en equipo, propiciando la escucha activa y las estrategias de 

cooperación conversacional y cortesía lingüística. (CCL1, CCL5, CD2, CD3, 

CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CE1) 
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Competencia específica 3: 

3.1. Localizar y seleccionar información procedente de diversas fuentes, 

organizándola e integrándola en esquemas propios, reelaborándola y 

comunicándola desde un punto de vista personal y crítico, respetando los 

principios de propiedad intelectual. (CCL2, CCL3, CP2, STEM1, CD1, CD2, 

CD4, CPSAA4, CC1, CC3, CE1) 

3.2. Elaborar trabajos sencillos, de manera progresivamente autónoma, en 

diferentes soportes a partir de la información seleccionada, atendiendo a 

criterios de corrección lingüística y ortográfica. (CCL2, CCL3, CP2, STEM1, 

CD1, CD2, CD4, CPSAA4) 

3.3. Adoptar hábitos de uso crítico, seguro, sostenible y saludable de las 

tecnologías digitales en relación con la búsqueda y la comunicación de la 

información, seleccionando las fuentes de mayor fiabilidad. (CCL3, CD2, 

CD3, CD4, CPSAA5, CC1, CC3, CE1) 

3.4. Utilizar estrategias para la resolución dialogada de los conflictos, tanto en 

el ámbito personal como educativo y social, atendiendo a principios éticos 

y democráticos. (CCL3, STEM1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1, 

CC3, CE1) 

 

Competencia específica 4: 

4.1. Leer, de manera guiada y autónoma, textos literarios adquiriendo 

estrategias adecuadas para crear y transmitir textos con intención literaria, 

a través de diferentes soportes. (CCL1, CCL2, CCL4, CD3, CPSAA1, 

CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4) 

 

Competencia específica 5: 

5.1. Revisar los textos propios, de manera progresivamente autónoma, 

haciendo propuestas de mejora y adquiriendo destrezas de comprensión y 
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producción de textos orales y escritos. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2, 

CD3, CD4, CPSAA4) 

5.2. Elaborar generalizaciones sobre algunos aspectos del funcionamiento de 

la lengua, a partir de la manipulación, comparación, análisis y 

transformación de enunciados, consultando de manera autónoma 

diccionarios, manuales y gramáticas. (CCL1, CCL3, CD2, CD3, CD4, 

CPSAA5) 

 

Competencia específica 6: 

6.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios del lenguaje, los abusos 

de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje, 

reflexionando sobre el uso ético de los elementos lingüísticos, textuales y 

discursivos, así como de los elementos no verbales de la comunicación. 

(CCL3, CCL5, CP3, CC1, CC2, CC3) 

6.2. Utilizar estrategias para la resolución dialogada de los conflictos, tanto en 

el ámbito personal como educativo y social, aplicándolos en su contexto 

social. (CCL3, CCL5, CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3) 

 

CONTENIDOS 

A. Comunicación:  

Estrategias de producción, comprensión y análisis crítico de textos orales, 

escritos y multimodales de diferentes ámbitos. 

1. Componentes del hecho comunicativo: 

- El hecho comunicativo. Relación entre el contexto lingüístico y la 

situación comunicativa. Aplicación en la producción de textos. 

- Procedimientos diversos para transmitir un mismo mensaje. 
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2. Los géneros discursivos: 

- Análisis de diferentes secuencias textuales básicas, prestando 

especial atención a las formas narrativas, expositivas descriptivas y 

dialógicas. Comparación de los diferentes recursos lingüísticos que 

intervienen en su producción. 

- Las propiedades textuales: coherencia, cohesión y adecuación. 

Producción de textos propios con atención a los mecanismos 

textuales. 

- Géneros discursivos propios del ámbito educativo: definiciones, 

resúmenes, esquemas y mapas conceptuales. 

3. Procesos: 

- Comprensión de textos orales, tanto del ámbito personal como 

general, detección del sentido global e intención del emisor. 

- Producción de textos orales sencillos del ámbito personal. 

- Producción de textos escritos con coherencia cohesión y adecuación. 

- Comprensión global del texto escrito, reconocimiento de su 

estructura y de la intención del emisor. Énfasis en los usos 

discriminatorios del lenguaje, con especial atención a la perspectiva 

de género. 

- Búsqueda y selección de información respetuosa con la propiedad 

intelectual. Utilización de diferentes plataformas digitales en la 

realización de proyectos escolares. 

- Resolución dialogada de conflictos como muestra de madurez 

democrática. 

- Los signos de puntuación como mecanismo organizador del texto 

escrito y su relación con el significado. Corrección lingüística y 

revisión ortográfica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios, 

manuales de consulta y de correctores ortográficos en soporte 

analógico o digital. 
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B. Educación Literaria: 

- Lectura de fragmentos relevantes del patrimonio literario que incluyan la 

presencia de autoras y autores. 

- Reconocimiento de los recursos literarios más importantes y valoración de 

su capacidad expresiva. 

- Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios. Lectura con 

perspectiva de género. 

- Lectura expresiva, dramatización y recitación de los textos 

- Creación de textos a partir de modelos dados 

 

C. Reflexión sobre la lengua: 

- Observación de las diferencias entre lengua oral y lengua escrita. 

Producción de textos propios. 

- Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades básicas. 

- Distinción entre la forma (categoría gramatical) y la función de las palabras 

(funciones sintácticas de la oración simple) y consolidación de los 

procedimientos léxicos (afijos) y sintácticos para el cambio de categoría. 

- Relación entre los esquemas semántico y sintáctico de la oración simple. 

Observación y transformación de enunciados de acuerdo con estos 

esquemas y uso de la terminología sintáctica necesaria. 

- Procedimientos de adquisición y formación de palabras. Reflexión sobre los 

cambios en su significado. 
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CUARTO CURSO 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

Competencia específica 1: 

1.1. Comprender y valorar el sentido global, la estructura, la información más 

relevante, en función de las necesidades comunicativas, y la intención del 

emisor en textos orales, escritos y multimodales de diferentes ámbitos, 

analizando la interacción entre los diferentes códigos. (CCL2, CP2, STEM4, 

CD1, CD2, CD4, CPSAA3, CPSAA4, CE1) 

1.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales, creando 

una opinión propia y ampliando las posibilidades de disfrute. (CCL2, STEM4, 

CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CE1) 

 

Competencia específica 2: 

2.1. Producir textos orales, escritos y multimodales, con diferente grado de 

planificación, sobre temas de interés profesional, incorporando 

procedimientos para enriquecer los textos atendiendo a aspectos 

discursivos, lingüísticos y de estilo, con precisión léxica y corrección 

ortográfica y gramatical, así como con fluidez, coherencia, cohesión y el 

registro adecuado, utilizando de manera eficaz recursos verbales y no 

verbales. (CCL1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAA5, CE1) 

2.2. Participar, de manera activa y adecuada, en interacciones orales formales 

en el trabajo en equipo, adoptando actitudes de escucha activa y 

estrategias de cooperación conversacional y cortesía lingüística. (CCL1, 

CCL5, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CE1) 
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Competencia específica 3: 

3.1. Localizar, seleccionar y contrastar información procedente de diversas 

fuentes, organizándola e integrándola en esquemas propios, 

reelaborándola y comunicándola, de manera creativa, desde un punto de 

vista crítico y personal, respetando los principios de propiedad intelectual. 

(CCL2, CCL3, CP2, STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1, 

CC3, CE1) 

3.2. Elaborar trabajos, gradualmente complejos, de manera progresivamente 

autónoma en diferentes soportes a partir de la información seleccionada, 

atendiendo a criterios de corrección lingüística y ortográfica. (CCL2, CCL3, 

STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA5, CC1, CC3, CE1) 

3.3. Adoptar hábitos de uso crítico, seguro, sostenible y saludable de las 

tecnologías digitales, en relación con la búsqueda y la comunicación de la 

información, adoptando una actitud crítica. (CCL2, CCL3, STEM1, CD1, 

CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC3, CE1) 

3.4. Utilizar estrategias para la resolución dialogada de los conflictos y la 

búsqueda de consensos, tanto en el ámbito personal como educativo y 

social, atendiendo a principios éticos y democráticos. (CCL2, CCL3, STEM1, 

CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC3, CE1) 

 

Competencia específica 4: 

4.1. Leer, de manera guiada y autónoma, textos literarios, utilizando un 

metalenguaje específico y adquiriendo estrategias adecuadas para crear y 

transmitir textos con intención literaria, a través de diferentes soportes. 

(CCL1 CCL2, CCL4, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC2, 

CCEC3, CCEC4) 
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Competencia específica 5: 

5.1. Revisar los textos propios, de manera progresivamente autónoma, hacer 

propuestas de mejora, argumentando los cambios, a partir de la reflexión 

metalingüística e interlingüística, adquiriendo destrezas de comprensión y 

producción de textos orales y escritos. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2, 

CD3, CPSAA4) 

5.2. Elaborar generalizaciones sobre algunos aspectos del funcionamiento de 

la lengua, a partir de la manipulación, comparación y transformación de 

estructuras sintácticas progresivamente complejas, consultando de manera 

autónoma diccionarios, manuales y gramáticas. (CCL1, CCL2, CCL3, CD1, 

CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAA5) 

 

Competencia específica 6: 

6.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios del lenguaje, los abusos 

de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje, a 

partir de la reflexión, análisis y uso de los elementos lingüísticos, textuales 

y discursivos, así como de los elementos no verbales de la comunicación, 

propiciando una reflexión ética sobre la naturaleza socialmente nociva de 

los mismos. (CCL3, CCL5, CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3) 

6.2. Utilizar estrategias para la resolución dialogada de los conflictos y la 

búsqueda de consensos, tanto en el ámbito personal como educativo y 

social, aplicándolos en el contexto cotidiano. (CCL3, CCL5, CPSAA3, CC1, 

CC2, CC3) 
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CONTENIDOS 

A. Comunicación: 

Estrategias de producción, comprensión y análisis crítico de textos orales, escritos 

y multimodales de diferentes ámbitos. 

1. Componentes del hecho comunicativo: 

- Observación del grado de formalidad de la comunicación. Relación 

entre el contexto lingüístico y la situación comunicativa. Aplicación 

en la producción de textos. 

- Reflexión sobre procedimientos diversos para transmitir un mismo 

mensaje. 

2. Los géneros discursivos: 

- Análisis de diferentes secuencias textuales básicas, prestando 

especial atención a las formas expositivas y argumentativas. La 

exposición en la argumentación. Comparación de los diferentes 

recursos lingüísticos que intervienen en su producción. 

- Reconocimiento de las propiedades textuales: coherencia, cohesión 

y adecuación. Producción de textos propios con atención a los 

mecanismos textuales. 

- Géneros discursivos propios del ámbito profesional: cartas de 

motivación, currículum vitae y la entrevista de trabajo. 

3. Procesos: 

- Comprensión de textos orales del ámbito profesional, detección del 

sentido global e intención del emisor. 

- Producción de textos orales adecuados al contexto comunicativo 

profesional. 

- Resolución dialogada de conflictos como muestra de madurez 

democrática. 
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- Comprensión del texto escrito, reconocimiento de su estructura y de 

la intención del emisor. Énfasis en los usos discriminatorios del 

lenguaje con especial atención a la perspectiva de género. 

- Producción de textos escritos del ámbito profesional, con atención a 

la coherencia, cohesión y adecuación. 

- Búsqueda y selección de información con actitud crítica y respetuosa 

con la propiedad intelectual. Utilización de diferentes plataformas 

digitales en la realización de proyectos escolares. 

- Corrección lingüística y revisión ortográfica y gramatical de los 

textos. Los conectores y los signos de puntuación como mecanismo 

organizador del texto escrito y su relación con el significado. Uso de 

diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortográficos en 

soporte analógico o digital. 

 

 

B. Educación literaria: 

- Lectura de fragmentos relevantes del patrimonio literario con perspectiva 

de género. 

- Reconocimiento tanto de los recursos literarios como de las formas métricas 

sencillas y valoración de su capacidad expresiva. 

- Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios, a partir de la 

integración de los diferentes aspectos analizados. 

- Lectura expresiva, dramatización y recitación de los textos, atendiendo a 

los procesos de comprensión, apropiación y oralización implicados. 

- Creación de textos a partir del análisis de las convenciones del lenguaje 

literario y en referencia a modelos dados. 
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C. Reflexión sobre la lengua: 

- Distinción entre lengua oral y lengua escrita. Aplicación en las producciones 

propias. 

- Estudio de la lengua como sistema y de sus unidades básicas. 

- Diferenciación entre la forma (categoría gramatical) y la función de las 

palabras (funciones sintácticas de la oración simple y compuesta) y 

consolidación de los procedimientos léxicos y sintácticos para el cambio de 

categoría. 

- Relación entre los esquemas semántico y sintáctico de la oración simple y 

compuesta. Observación y transformación de enunciados de acuerdo con 

estos esquemas y uso de la terminología sintáctica necesaria. 

- Procedimientos de adquisición y formación de palabras. Reflexión sobre los 

cambios en su significado, las relaciones semánticas entre palabras y sus 

valores denotativos y connotativos, en función del contexto y el propósito 

comunicativo. 

 

 

  



180 

 

6. SITUACIONES DE APRENDIZAJE 

 

Este enfoque se centra en los procesos de aprendizaje cuando el docente crea 

una situación concebida como una unidad de trabajo o conjunto de actividades 

pedagógicas que se desarrollan en el aula para que el alumno aprenda a 

comprender y expresarse de forma eficaz en los distintos contextos 

comunicativos, tanto en textos orales como escritos. 

Primeramente, el alumno deberá realizar unas pretareas en las que se 

trabajarán aspectos lingüísticos: tareas previas o de capacitación donde estudiará 

los usos lingüístico-comunicativos del castellano a la vez que se trabajan 

estrategias para conseguir el objetivo de estas tareas. Después, si observamos 

carencias o aspectos que podamos desarrollar, realizamos actividades de refuerzo 

o consolidación para adaptarnos a todos los ritmos y tipos de aprendizaje (tareas 

derivadas). 

El alumno tiene como objetivo una tarea final, por ejemplo, que produzca un 

texto escrito argumentativo sobre un tema de interés general, donde ponga en 

práctica su competencia comunicativa, con ayuda de lo que ha aprendido 

en las pretareas y tareas derivadas. 

En nuestras programaciones de aula se trabajan en las unidades didácticas, 

diferentes situaciones de aprendizaje: 

Ejemplos: “La Celestina (creación de un fragmento teatral de cada acto de la 

obra partiendo del argumento, en parejas), “La descripción” (creación de un 

texto descriptivo), “La noticia” (creación de una noticia para la prensa), “La 

exposición oral” (realización de una exposición oral individual de tema libre), 

Ortografía de palabras escritas que pueden ir juntas o separadas, ej. 

Tampoco/tan poco”,  “Webquest sobre el español” (método indagatorio para 

practicar las técnicas de tratamiento de la información y como tarea final, realizar 

una exposición oral sobre el tema) etc. 
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La adquisición y el desarrollo de las competencias clave, que se concretan en las 

competencias específicas de cada materia o ámbito, deben favorecerse por la 

aplicación de metodologías didácticas que impliquen la creación de situaciones, 

tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de 

manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomía, la 

reflexión crítica y la responsabilidad.  

Nuestro Dpto. incluye en todas las unidades didácticas de los diferentes cursos, 

numerosas situaciones de aprendizaje con unos objetivos claros y precisos, en 

los que los saberes básicos de la materia deben se integren con los de otras 

materias o ámbitos, planteando un trabajo interdisciplinar imprescindible para 

que el alumnado se apropie de los géneros discursivos específicos de cada 

disciplina.  

También promovemos la construcción de nuevos aprendizajes y la conexión 

y aplicación de lo aprendido en contextos cercanos a la vida real. En la realización 

de las actividades favorecemos distintos tipos de agrupamientos. 

Se trabaja con estrategias de producción e interacción verbal oral y escrita 

que permiten responder a los retos de la sociedad actual, que demanda personas 

cultas, críticas y bien informadas, capaces de hacer un uso eficaz y ético de las 

palabras y respetuosas hacia las diferencias. Esto supone incluir el uso de 

actividades auténticas en distintos soportes y formatos, tanto analógicos como 

digitales (ver metodología). 

El presente curso realizaremos en cada curso una exposición oral como 

situación de aprendizaje a nivel de centro, además de las incluidas en la 

programación de aula de cada unidad didáctica. 

Las diferentes situaciones de aprendizaje vendrán especificadas en las 

correspondientes programaciones de aula de cada asignatura. 
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7. EVALUACIÓN 

La evaluación es un proceso orientador, que permite al alumno y al docente, 

reflexionar sobre el resultado conseguido por ambos, en el proceso de enseñanza-

aprendizaje, así como mejorarlo.  

A través de la evaluación, el docente puede comprobar, el logro de las 

competencias clave, conocimientos y estrategias adquiridas por el alumno a lo 

largo del curso, así como el grado de consecución de los objetivos que se 

planificaron. El docente también podrá verificar el funcionamiento o no de la 

programación desarrollada, así como la eficacia del método utilizado. 

A su vez, el alumno podrá observar sus mejorías en la materia, así como las 

dificultades que se le están presentando, intentando reconocer el error como 

parte integrante del proceso de aprendizaje.  

La familia del alumno estará informada de los avances o retrocesos de la 

educación de su hijo. Es importante actuar conjuntamente, pues así la 

educación vendrá reforzada, y se realizará una mejor orientación hacia el 

futuro del alumno. 
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7.1. TIPOS DE EVALUACIÓN: 

Evaluación del proceso de aprendizaje:  

Se trata de observar el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos para 

comprobar que las competencias clave y los objetivos establecidos, han 

sido superados. 

Evaluación del proceso de enseñanza:  

Primeramente, el profesor evalúa la propia práctica docente en relación con la 

consecución de los objetivos establecidos, la metodología utilizada o los criterios 

de evaluación diseñados, efectuando si es preciso la revisión y actualización de la 

programación didáctica. A través de la observación del cuaderno de aprendizaje 

de los alumnos, el docente conoce sus impresiones sobre el desarrollo de su 

aprendizaje. 

Estos aspectos deberán orientar al docente, para adecuar su programación a la 

realidad del aula, y harán reflexionar también al alumno sobre los progresos o 

retrocesos de la programación planteada por su profesor. 

 

7.2. PLAN DE EVALUACIÓN DEL PROCESO DE 
APRENDIZAJE: 

El docente debe evaluar la evolución del proceso de enseñanza-aprendizaje de 

forma continua, formativa y diferenciada, observando el desarrollo del 

aprendizaje del alumno.  

Se tendrán en cuenta los conocimientos y competencias clave detectadas en la 

evaluación inicial, pues así el docente observará los avances realizados por el 

alumno.  

Los alumnos deben ser informados con antelación, de los criterios seguidos 

para la evaluación, pues así entenderán mejor los resultados de la misma. 
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Unas competencias complementan a otras, por lo que un alumno puede 

incrementar el nivel de una competencia con ayuda de otra/s, de ahí la 

importancia de las competencias clave en el tratamiento de la 

interdisciplinariedad en el enfoque de los currículos de la enseñanza, así como de 

su transferibilidad a los diferentes contextos comunicativos. Por ejemplo, un 

alumno que necesite mejorar su expresión oral en la “competencia en 

comunicación lingüística”, puede ayudarse de su “competencia ciudadana” 

(aunque sea en un nivel inicial) para reforzarla, con la ayuda de su habilidad para 

cooperar en la conversación respetando el turno de palabra y después aplicarlo 

en un debate sobre un tema literario, mejorando a su vez, su competencia 

cultural y artística. 

Estos niveles se vuelven más complejos a medida que se aumenta de nivel, 

y son inclusivos, ya que cada nivel de logro supone el dominio de los anteriores. 

 

7.2.1. Instrumentos y procedimientos de evaluación: 

El profesor empleará los criterios de evaluación programados (ver apartado de 

los objetivos en el apartado cinco, así como los diferentes procedimientos e 

instrumentos de evaluación incluidos en este apartado), para comprobar que el 

alumno está consiguiendo los objetivos previstos, y anotará por escrito los 

resultados obtenidos en el cuaderno del profesor. El curso está dividido en tres 

evaluaciones y en cada una de ellas se tendrán en cuenta los siguientes aspectos:  

Instrumentos: 

• Prueba inicial de unidad didáctica, en la que se presentarán una serie de 

actividades para trabajar las distintas destrezas (lingüísticas, literarias y 

estratégicas) acompañadas de una serie de preguntas relacionadas con los 

distintos aspectos de la materia y poder así detectar los conocimientos 

previos de los alumnos, así como establecer de forma más adaptada, los 

objetivos de la programación a la situación general del aula en el 
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transcurso de la misma.  No computa su puntuación para la nota de la 

evaluación, ya que se trata de un instrumento orientador para obtener 

datos generales.  

• Pruebas escritas a lo largo de las tres evaluaciones. 

• Tareas realizadas en clase y en casa, como exposiciones orales, investigación 

sobre algún tema, resúmenes, composiciones escritas etc. 

• Cuaderno de trabajo del alumno. 

• Libros de lectura. 

• Tareas realizadas con ayuda de las TIC, como trabajos de investigación o 

ampliación de un tema. 

Procedimientos: 

• Preguntas orales y actividades escritas realizadas durante el desarrollo de 

cada unidad, en las que se valora, la comprensión de los conceptos y 

procesos, la calidad de la expresión oral y escrita y la atención en clase. 

• Observación de la actitud y el comportamiento en el aula y en las actividades 

fuera de ella, así como la motivación y predisposición del alumno en las 

tareas realizadas en el aula a lo largo del curso tanto individualmente como 

en equipos. 

• Análisis del cuaderno de trabajo del alumno con las actividades y las prácticas 

realizadas durante las diferentes sesiones de trabajo. Ayuda al docente a la 

hora de evaluar, pues muestra la evolución del aprendizaje del alumno. 

Es también un apoyo, del cual se puede servir el docente para mejorar algunos 

elementos de su programación. 

• Control de la expresión oral y escrita coherente y cohesionada, limpieza, 

orden, presentación, grafía, caligrafía, ortografía y calidad de la expresión 

escrita, en la presentación del cuaderno y todos los ejercicios, trabajos y 

pruebas. 

• Autoevaluación: El alumno debe examinar su propia trayectoria de 

aprendizaje, con el fin de conocer los conocimientos que ha adquirido 

satisfactoriamente, así como aquellos que debe perfeccionar, y en los que, por 
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tanto, debe centrar su atención. El alumno recogerá los datos de su 

evolución en su cuaderno de aprendizaje. 

7.2.2. Momentos de la evaluación: 

Es importante, que el alumno no interprete el proceso de enseñanza-aprendizaje 

como una finalidad inmediata, que será evaluada a modo de examen. Es 

conveniente que el aprendizaje venga adquirido de forma inconsciente, 

cuando, por ejemplo, el alumno produce un discurso espontáneo. 

El docente, puede evaluar la evolución del proceso enseñanza-aprendizaje en 

cualquier momento, pero de modo genérico he establecido tres momentos para 

evaluar: 

Debe atenderse a tres tipos de evaluación de acuerdo con el momento temporal 

en que se realiza: inicial o diagnóstica, continua y formativa y final. 

a) Evaluación inicial: 

El docente tratará de descubrir los conocimientos, competencias, estrategias y 

recursos que el alumno ya posee y usa, así como las actitudes que demuestra 

ante el proceso de enseñanza-aprendizaje, a través de una breve prueba al inicio 

del curso, así como una serie de actividades al comienzo de cada unidad, pues 

así podrá adaptar la programación y objetivos de la misma, a la situación general 

del aula.  

b) Evaluación continua y formativa: 

El docente debe evaluar la evolución del proceso de aprendizaje de forma 

continuada, observando el desarrollo de las competencias clave del 

alumno y la evolución de la consecución los objetivos propuestos. Se trata de 

comprobar el nivel adquirido por los alumnos en un momento determinado del 

curso.  
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Se tendrán en cuenta las competencias, estrategias y conocimientos, detectados 

en la evaluación inicial, pues así el docente observará los avances realizados por 

el alumno.  

El docente deberá comunicar al alumno, si ha conseguido parcial o totalmente 

adquirir los objetivos planificados (resultados tras la evaluación), para que éste 

reflexione sobre los avances o retrocesos de su aprendizaje con respecto a su 

situación inicial (formativa). 

La finalidad, es que el docente pueda adaptar la programación didáctica de la 

forma más objetiva posible, a las necesidades requeridas por los alumnos en todo 

momento. 

c) Evaluación final: 

Se observará la situación del aprendizaje de los alumnos con una revisión del 

nivel al final de cada unidad didáctica (prueba escrita) y al final de cada evaluación 

se llevará a cabo una valoración final con un análisis conjunto de todos resultados.  

La calificación final del curso es la media de las tres evaluaciones, siempre que 

las tres estén aprobadas.  

  



188 

 

7.3. PLAN DE EVALUACIÓN DEL PROCESO DE 
ENSEÑANZA: 

El docente deberá estar orientado en todo momento para adecuar su 

programación a la realidad del aula. Es importante reflexionar sobre 

diversos aspectos, como el método empleado a la hora de crear y poner en 

práctica su programación (los recursos utilizados, la secuenciación de las 

actividades etc.) a la vez que se analizan los resultados en el proceso de 

aprendizaje de los alumnos, tras la propia actuación didáctica.  

Es necesario que el profesor comente con sus alumnos, los resultados que vaya 

recogiendo del proceso de aprendizaje de cada uno, intentando captar el grado 

de satisfacción con respecto al desarrollo de la programación en el aula. Para ello, 

el profesor, al igual que el alumno, deberá autoevaluarse recogiendo por 

escrito una reflexión objetiva sobre los diferentes aspectos que 

conforman la práctica docente, que contribuirá a establecer objetivos y 

medios para alcanzarlos, teniendo en cuenta los logros y las necesidades de 

mejora detectados. Puede utilizarse un cuestionario de este tipo: 
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 4 3 2 1 

He de colaborar a mejorar las competencias clave de los 

alumnos tras observar los niveles de logro. 

    

Se ha conseguido superar los objetivos propuestos.     

He podido responder adecuadamente a las dudas que 

los alumnos me han planteado en clase sobre la materia, 

aportando los ejemplos oportunos. 

    

He intentado solventar mis posibles dudas.      

He mantenido la atención y motivación del grupo.     

He sido capaz de explicar de manera adecuada y de 

encontrar los ejemplos oportunos en cada momento. 

    

La metodología que utilizo es eficaz (agrupamientos, 

tipo de actividades, recursos etc.). 

    

Los criterios de calificación funcionan con el nivel esperado.     

He podido impartir la unidad didáctica dentro de las 

sesiones de trabajo programadas. 

    

Las actividades planteadas están adaptadas a las 

necesidades específicas de apoyo educativo de los alumnos. 

    

Debo tomar otras medidas para atender a la diversidad de 

alumnos en el aula (especificarlas). 

    

Observaciones:  
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Se dedicará al menos una reunión mensual de Departamento, para efectuar 

reconsideraciones acerca de la programación didáctica, realizando los ajustes 

oportunos a la misma. También se realizarán consultas sobre el desarrollo de la 

programación, a los profesores de los departamentos más afines para la 

coordinación de los contenidos comunes o relacionados (interdisciplinariedad).  
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7.4. RECUPERACIÓN: 

Durante el curso: 

Como la evaluación es continua, el profesor irá guiando al alumno durante el 

curso para que recupere los conocimientos evaluados negativamente, con 

ejercicios de refuerzo y diferentes pruebas de recuperación.  

Nuestro Dpto. va a comprobar la capacidad del alumnado para movilizar de forma 

eficaz los saberes básicos, en la medida en que ser competente supone seleccionar 

y utilizar la combinación de conocimientos, destrezas, actitudes y valores para 

dar respuesta a las situaciones de aprendizaje, y dotar de funcionalidad a los 

aprendizajes y aplicarlos, desde un planteamiento integrador, en la resolución de 

situaciones que semejen o imiten la realidad de la vida cotidiana. 

Finalmente, la evaluación será integradora en el sentido en que permitirá valorar, 

desde todas y cada una de las materias y ámbitos, la consecución global de 

los objetivos de la etapa y el desarrollo de las competencias clave. Esta 

función integradora requiere que el profesorado sistematice un proceso de 

evaluación consensuado que tome como referentes los descriptores del perfil de 

salida y que garantice una evaluación objetiva del desarrollo de las competencias 

clave. En cualquier caso, el carácter integrador de la evaluación no impedirá que 

se realice una evaluación diferenciada de cada materia o ámbito. Y que se 

garantice con la diversidad de instrumentos e instrumentos que sea objetiva y de 

reconocimiento del mérito y el esfuerzo. 

En cuanto a su finalidad, la evaluación debe adoptar un enfoque constructivista 

en cuanto que debe servir para la mejora de los aprendizajes del alumnado. En 

ese sentido se hace necesario hacer una distinción entre evaluación y calificación. 

El objetivo de la evaluación competencial no es únicamente calificar, se puede y 

se debe evaluar sin recurrir en exclusiva a poner calificaciones. La evaluación 

sumativa, final o calificativa debe ir acompañada de una evaluación formativa y 

continua con la que se busquen la mejora del aprendizaje, la mejora de los 
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métodos y técnicas docentes y la mejora de todo el proceso de enseñanza-

aprendizaje. 

7.5. CRITERIOS DE CALIFICACIÓN 

Los criterios de calificación varían en función del ciclo y del curso, y hay matices 

que el profesor correspondiente ha de introducir necesariamente en cada aula a 

la vista de las características del grupo. 

ESO y BACHILLER 

La nota de las competencias específicas de la materia de Lengua castellana y 

Literatura se calculará en cada evaluación a través de todos los criterios de 

evaluación calificados en una escala de 1-4.99 (IN), 5 (SU), 6 (BI), 7-8 (NT) y 9-

10 (SB) (Excel) y será la media ponderada de todos ellos la que proporcionará la 

nota final en cada trimestre (Stilus). Cada profesor indicará en el extracto de 

inicio de curso si existen porcentajes determinados según el curso que imparta. 

El presente curso se trabaja con porcentajes en los cursos 1º-3º ESO y en 1º de 

bachiller, los cursos de 4º ESO y 2º Bach.  seguirán la calificación a través de los 

criterios de evaluación de cada competencia específica. 

1º ESO 

A modo informativo, se establecen los siguientes porcentajes para calcular el peso 

de las diferentes herramientas de evaluación: 

- 50%: exámenes escritos, que versarán sobre los contenidos vistos en 

clase y combinarán ejercicios teóricos y prácticos.  

- 20%: exposición oral, para cuya preparación se entregarán unas pautas 

concretas. 



193 

 

- 20%: trabajo diario en clase, participación, deberes, interés, 

comportamiento, trabajos, cuaderno, etc.  

- 10%: lecturas de fragmentos y obras literarias, sobre las que se 

realizarán ejercicios, trabajos y/o exámenes. 

La nota final del curso vendrá determinada por la media de las tres 

evaluaciones. Para poder hacer dicha media, es necesario alcanzar al menos un 

4 en cada evaluación. Si se suspende alguna (nota inferior a 5), se realizará un 

examen de recuperación al inicio de la siguiente. En caso de tener dos o más 

evaluaciones suspensas, se realizará una recuperación final del temario completo 

en junio; si se aprueba dicha recuperación, la nota final de la asignatura será un 

5. 

2º ESO  

- 50%: exámenes escritos, que versarán sobre los contenidos vistos en   

clase y combinarán ejercicios teóricos y prácticos.  

- 20%: Trabajos, proyectos y/o exposiciones orales, para cuya 

preparación se entregarán pautas concretas.  

- 15%: trabajo diario en clase, participación, deberes, interés, 

comportamiento, trabajos, cuaderno, etc.  

- 15%: lecturas de fragmentos y obras literarias, sobre las que se realizarán 

ejercicios, trabajos y/o exámenes.  

 

La nota final del curso vendrá determinada por la media de las tres 

evaluaciones. Para poder hacer dicha media, es necesario alcanzar al menos un 

4 en cada evaluación. Si se suspende alguna (nota inferior a 5), se realizará un 

examen de recuperación al inicio de la siguiente. En caso de tener dos o más 
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evaluaciones suspensas, se realizará una recuperación final del temario completo 

en junio; si se aprueba dicha recuperación, la nota final de la asignatura será un 

5. 

3º ESO 

 

- 60%: exámenes escritos, que versarán sobre los contenidos vistos en 

clase y combinarán ejercicios teóricos y prácticos.  

- 15%: exposición oral, para cuya preparación se entregarán unas 

pautas concretas. 

- 15%: trabajo diario en clase, participación, deberes, interés, 

comportamiento, trabajos, cuaderno, etc.  

- 10%: lecturas de fragmentos y obras literarias, sobre las que se 

realizarán ejercicios, trabajos y/o exámenes. 

EL LARGO REGRESO. Jordi Sierra i Fabra. Editorial: Anaya. ISBN: 9788469866290 

 

La nota final del curso vendrá determinada por la media de las tres 

evaluaciones. Para poder hacer dicha media, es necesario alcanzar al menos 

un 4 en cada evaluación. Si se suspende alguna (nota inferior a 5), se realizará 

un examen de recuperación al inicio de la siguiente. En caso de tener dos o 

más evaluaciones suspensas, se realizará una recuperación final del temario 

completo en junio; si se aprueba dicha recuperación, la nota final de la 

asignatura será un 5. 

 

4º ESO 

La nota de las competencias específicas de la materia de Lengua castellana y 

Literatura se calculará en cada evaluación a través de la calificación de sus 
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criterios de evaluación en una escala de 1-4.99 (IN), 5 (SU), 6 (BI), 7-8 (NT) y 

9-10 (SB) (Excel) y será la media ponderada de éstos la que proporcionará la 

nota final en cada trimestre (Stilus). 

La nota mínima para aprobar en cada evaluación es de un 5 (suficiente), si es 

inferior, se deberá acudir a la recuperación en el trimestre sucesivo. Si le queda 

la recuperación con un cuatro, podrá hacer media en la final si la media aritmética 

de las tres evaluaciones le sale un 5. Sin embargo, si el alumno o alumna acumula 

dos evaluaciones suspensas, deberá realizar el examen global a final de curso 

para llegar como máximo a un cinco en dicho/-s trimestre/-s.  

Aquellos alumnos que lo deseen podrán venir a subir nota en el examen global 

pudiéndose sólo redondear hacia el siguiente número entero. 

1º BACHILLER 

- 60%: exámenes escritos, que versarán sobre los contenidos vistos 

en clase y combinarán ejercicios teóricos y prácticos de todos los 

bloques de contenidos. Será necesario alcanzar un mínimo de nota en 

cada bloque, no pudiendo dejarse bloques sin estudiar.  

- 15%: exposición oral, para cuya preparación se entregarán unas 

pautas concretas.  

- 15%: trabajo diario en clase, participación, deberes, interés, 

comportamiento, trabajos, cuaderno, etc.  

- 10%: lecturas de fragmentos y obras literarias, sobre las que se 

realizarán ejercicios, trabajos y/o exámenes.  

 

La nota final del curso vendrá determinada por la media de las tres 

evaluaciones. Para poder hacer dicha media, es necesario alcanzar al menos 
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un 4 en cada evaluación. Si se suspende alguna (nota inferior a 5), se realizará 

un examen de recuperación al inicio de la siguiente. En caso de tener dos o 

más evaluaciones suspensas, se realizará una recuperación final del temario 

completo en junio; si se aprueba dicha recuperación, la nota final de la 

asignatura será un 5. 

 

LITERATURA UNIVERSAL 

La nota de las competencias específicas de la materia de Lengua castellana y 

Literatura se calculará en cada evaluación a través de todos los criterios de 

evaluación en una escala de 1-4.99 (IN), 5 (SU), 6 (BI), 7-8 (NT) y 9-10 (SB) 

(Excel) y será la media ponderada de todos ellos la que proporcionará la nota 

final en cada trimestre (Stilus). 

Es necesaria la asistencia a las clases, así como la realización de actividades y 

exámenes para aprobar la asignatura.  

La nota mínima para hacer media o aprobar en cada evaluación es de un 5 

(suficiente), si es inferior, se deberá acudir a la recuperación en el trimestre 

sucesivo. Si el alumno o alumna acumula una o dos evaluaciones suspensas, 

deberá realizar el examen global a final de curso para llegar como máximo a un 

cinco en dicho/-s trimestre/-s. Aquellos alumnos que lo deseen, podrán venir a 

subir nota en la recuperación pudiéndose sólo redondear hacia el siguiente 

número entero. 

2º BACHILLER 

La nota de las competencias específicas de la materia de Lengua castellana y 

Literatura se calculará en cada evaluación a través de todos los criterios de 

evaluación en una escala de 1-4.99 (IN), 5 (SU), 6 (BI), 7-8 (NT) y 9-10 (SB) 

(Excel) y será la media ponderada de todos éstos la que proporcionará la nota 

final en cada trimestre (Stilus). 
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Es necesaria la asistencia a las clases, así como la realización de actividades y 

exámenes para aprobar la asignatura.  

En caso de no poder asistir, sólo en casos debidamente justificados, se procederá 

a la entrega por parte del alumno o alumna de cada una de las actividades 

incluidas en el cuadernillo de clase en las fechas indicadas entre paréntesis en 

formato papel. No se recogen actividades ni se realizan exámenes fuera de plazo 

suponiendo un suspenso en la evaluación correspondiente.  

La nota mínima para hacer media o aprobar en cada evaluación es de un 5 

(suficiente), si es inferior, se deberá acudir a la recuperación en el trimestre 

sucesivo. Si el alumno o alumna acumula una o dos evaluaciones suspensas, 

deberá realizar el examen global a final de curso para llegar como máximo a un 

cinco en dicho/-s trimestre/-s. Aquellos alumnos que lo deseen, podrán venir a 

subir nota en la recuperación pudiéndose sólo redondear hacia el siguiente 

número entero. 

El examen global o final de curso (simulacro PAU) es obligatorio para todos y 

servirá de recuperación final o para subir nota hacia el siguiente número entero 

en el caso de alumnos aprobados. Tendrá una duración de una hora y media y 

será fijado para la última semana de mayo. 

 

 

Alumnado con materias pendientes. 

 

Los alumnos que no hayan superado la asignatura de Lengua Castellana y 

Literatura del curso anterior recibirán en septiembre por parte de sus profesores 

la información sobre la forma de recuperarla. 
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Los contenidos que deben recuperar tanto en ESO como en Bachillerato serán 

entregados por el profesor del curso actual a través del extracto de la 

programación fotocopiado al alumno. 

Si ha superado las competencias específicas de la asignatura del curso actual 

hasta la segunda evaluación, el alumno/a recuperará la asignatura. 

Si suspende la primera evaluación, pero aprueba la segunda, al ser evaluación 

continua, también recupera la asignatura. 

Los alumnos que no se encuentren en condiciones de aprobar la asignatura tras 

las dos primeras evaluaciones deberán realizar una prueba escrita en el mes de 

mayo que contendrá ejercicios teóricos y prácticos de los saberes básicos del 

curso a recuperar que figuran en el extracto entregado en septiembre. La nota 

de esta prueba será como máximo de un 5 (suficiente). 

7.6. ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES 

En los casos necesarios, cada profesor realizará los planes específicos de 

refuerzo, recuperación o enriquecimiento curricular, así como las adaptaciones 

curriculares pertinentes que deberá incluir en su programación de aula 
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8. METODOLOGÍA DIDÁCTICA Y RECURSOS 
DIDÁCTICOS 

 

Desde nuestro Departamento, se han desarrollado una serie de estrategias 

metodológicas y técnicas docentes que nos permiten planificar de qué forma 

vamos a trabajar en clase. 

Se pondrán en marcha una serie de procesos de enseñanza y de recursos 

variados, que conformarán una guía de ayuda para el alumno a hora de 

desarrollar sus competencias clave.  

Con ello se pretende que el aprendizaje en el alumno sea lo más eficaz posible. 

 

8.1. PRINCIPIOS PEDAGÓGICOS 

Para conseguir un desarrollo del proceso de enseñanza-aprendizaje y de la 

dinámica de las clases, contemplamos los siguientes principios pedagógicos: 

 

Papel activo del alumnado 

El alumno del siglo XXI se convierte en el protagonista de su propio 

aprendizaje, aprendiendo por sí mismo, buscando información, evaluándola y 

convirtiéndola en conocimiento. Esto supone una de las mejores formas de ser 

competente en la sociedad actual, por lo que se ha introducido este principio 

educativo como una de las bases de esta programación. El profesor será un mero 

guía que actuará como coordinador y agente de apoyo mientras los alumnos 

realicen sus tareas. 
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Aprendizaje significativo 

El aprendizaje en el alumno debe partir de sus conocimientos previos para 

resultar eficaz, para lo cual es indispensable la realización de pruebas iniciales, 

así como una constante alusión durante el desarrollo de la programación a 

contenidos ya tratados.  

Si la base cognitiva de que dispone el alumno se activa de forma 

comprensiva, conseguirá un sistema de aprendizaje autónomo que le permitirá 

relacionar y construir por sí mismo nuevos aprendizajes (competencia básica de 

aprender a aprender). 

Al principio de cada bloque temático de cada unidad didáctica, se realizarán 

actividades de introducción y motivación. 

 

Aprendizaje contextualizado 

Se trabajará con textos auténticos en los distintos bloques de contenidos para 

acercar al alumno a situaciones reales que después pueda aplicar su vida 

cotidiana. La enseñanza de los contenidos lingüísticos se efectuará de forma 

práctica, para mejorar las habilidades y producciones del alumno. 

En algunas ocasiones, las actividades supondrán retos en los que el alumno 

deberá partir del contexto, de sus experiencias previas y de recursos 

propios para conseguir el objetivo didáctico propuesto; en otras ocasiones los 

recursos serán proporcionados por el profesor (imágenes, audiciones de la radio, 

textos de prensa etc.).  

La autenticidad contextualizada, también se consigue con el trabajo 

cooperativo que se trata en el siguiente apartado (8.2. Agrupamientos). 
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Enfoque interdisciplinar 

Nuestra materia está relacionada con las disciplinas del ámbito de la 

comunicación en su parte lingüística y con las artísticas en la literaria. En ambas, 

la Historia se hace presente en historia de la lengua y de la literatura. Este hecho 

hace que el enfoque interdisciplinar, enriquezca el aprendizaje del alumno y que 

no debamos soslayarlo, por lo que esta programación incluye actividades en las 

que aparecen elementos históricos (comentario de textos, contextualización de 

un movimiento literario etc.), textos extraídos de los medios de comunicación y 

la información (noticias de prensa, fragmentos sonoros de la radio etc.), así como 

recursos artísticos (música clásica, imágenes que reproducen obras de arte etc.), 

bajo el asesoramiento y colaboración de los profesores de los respectivos 

departamentos. 

 

Partir de lo concreto para aprender lo abstracto 

Al comienzo del proceso de aprendizaje de cada concepto o procedimiento por 

parte de los alumnos en una unidad didáctica, es preferible, partir de 

información concreta, para que puedan relacionar de forma sencilla los 

aspectos estudiados, y después comprender conceptos más abstractos por 

ellos mismos.  

Por ejemplo, si queremos que el alumno aprenda el concepto de la figura del 

“pícaro”, es más fácil partir de un ejemplo concreto como es el personaje 

de “Lázaro” en la novela “El Lazarillo de Tormes” que los alumnos leerán durante 

el segundo trimestre. Si se tratase de un proceso de lectura como es la 

comprensión global de un texto escrito, partiremos de un ejemplo concreto 

para que el alumno aplique sus estrategias e infiera por sí mismo significados; en 

el caso de trabajar una estrategia para conocer al significado de una 

palabra con ayuda del contexto, se puede partir de un ejemplo concreto 

(fragmento de un texto), en el que el alumno sea consciente de qué 

estrategia está utilizando para aprender léxico de forma autónoma. 
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Graduación de las actividades por niveles de dificultad 

El tratamiento inicial de contenidos simples ayudará al alumno a comprender 

otros más complejos de forma comprensiva. Con ello se pretende atender a todos 

los ritmos de aprendizaje que existan en el aula ante una determinada tarea. 

El aprendizaje progresivo, permite al alumno razonar y ser competente, pues 

irá confrontando los conocimientos ya adquiridos sobre un contenido 

determinado, con otros nuevos. Por ejemplo, para aprender las perífrasis 

verbales, el alumno deberá conocer a la perfección las formas verbales 

compuestas y poder cotejar las diferencias en el proceso de aprendizaje de las 

mismas. 

Educación en valores 

El tratamiento de los valores humanos en la clase es fundamental, pues es 

importante que los alumnos aprendan a dialogar, a respetar a los demás a 

través de la tolerancia y la cooperación.  

Se introducirán textos que no supongan discriminación y que fomenten una visión 

abierta y tolerante hacia otras culturas o grupos sociales distintos al propio. Se 

llevarán a cabo con actividades de trabajo cooperativo en pequeños grupos para 

que se establezca el diálogo y se lleven a cabo acuerdos comunes, o bien con la 

celebración de días conmemorativos hacia alguna causa que favorezca la 

tolerancia entre los miembros de la sociedad (“Día internacional contra la 

violencia de género)”. 

 

8.2. AGRUPAMIENTOS 

Además del trabajo individual, para que el alumno se relacione con el resto de 

sus compañeros, es interesante trabajar con diferentes agrupamientos 

dependiendo de la actividad, dado que, con ello, puede enriquecer sus propias 

estrategias de trabajo en la realización de tareas y ampliar sus conocimientos.  
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Trabajo individual 

Se trabaja, sobre todo, en la lectura de textos en silencio, posterior análisis 

(excepto aquellas actividades que por su complejidad u objetivo requieran un 

trabajo en parejas o en grupos) o en la toma de notas (ideas importantes, 

esquemas personales, cuaderno de aprendizaje, diario de lectura, dictados etc.). 

 

Trabajo en parejas 

Se ejercitará con las actividades que requieran apoyo o participación de otra 

persona, por resultar la interacción enriquecedora. 

Suelen trabajarse con la ortografía (el alumno tiene más amplitud de 

conocimiento de las normas, y aprendizaje de aciertos o errores típicos que deben 

evitarse), morfosintaxis (uno escribe una carta con oraciones subordinadas 

adverbiales, y su receptor las busca y analiza sintácticamente) y producción de 

textos escritos en los que se necesite la colaboración de otra persona 

(uno escribe un cuento y otro lo termina). 

Este tipo de agrupación también se utiliza con actividades de interacción oral, 

cuando se requiera un intercambio de opinión personal sobre algún tema 

concreto, para un enriquecimiento de la propia o para solucionar de forma 

conjunta una actividad. 

 

Trabajo cooperativo 

Se trata de que el alumno, a través de una tarea grupal que requiera la 

cooperación de todos sus componentes, sea un participante más del que 

depende el resultado final, por lo que deberá otorgar confianza en los demás y 

sentir responsabilidad en el cumplimiento de la tarea. El equipo de trabajo debe 

ponerse de acuerdo en la consecución del objetivo planteado y en la estrategia 

para conseguirlo. 
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En algunas unidades didácticas se trabajarán algunas actividades que fomentan 

una cooperación igualitaria, pues es una técnica que favorece el intercambio 

de opiniones y el respeto mutuo (competencia ciudadana).  

Se dividirá la clase en grupos con un jefe y un secretario responsables; cada 

grupo deberá presentar un informe al resto de sus compañeros, y al profesor al 

finalizar la tarea. 

Se llevará a cabo en tareas de investigación sobre un tema literario, y en aquellas 

tareas lingüísticas y estratégicas que requieran la colaboración de varias 

personas. Como ejemplos: 

- Búsqueda de información en la biblioteca y en internet (Petrarca a través del 

método indagatorio en internet, o realización de una “Webquest” para 

investigar acerca de la difusión del español en el mundo). 

 

Trabajo en gran grupo 

En la realización de diálogos para comentar y compartir ideas acerca de un tema, 

corrección de actividades oralmente y debates, se trabajará en voz alta para que 

los alumnos compartan sus ideas y se habitúen a hablar en público. 

 

8.3. ACTIVIDADES: 

Las diferentes actividades que se llevarán a cabo seguirán varios métodos 

de aprendizaje: deductivo (el alumno deduce elementos lógicos de un texto, 

partiendo de lo general a lo particular), dialógico (diálogos con su profesor y 

compañeros), inductivo (el alumno induce ideas generales a partir de un texto 

concreto, para aprender por sí mismo de forma autónoma "auto aprendizaje = 

aprender a aprender") e indagatorio (detallado con las actividades de 

investigación en este apartado).  
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Se han realizado distintos tipos de actividades: 

Actividades de iniciación o introducción 

Antes de comenzar el bloque de contenidos de cada unidad didáctica, 

realizaremos una o varias de las siguientes actividades, ya que permiten detectar 

los conocimientos que posee el alumnado sobre el tema que se va a estudiar: 

− Cuestionarios de ideas previas, que realizará cada alumno de forma 

individual. 

− Tormenta de ideas, preguntando a alumnos al azar. 

− Mapas conceptuales en los que falte completar ciertos conceptos, que 

también realizará cada alumno de forma individual. 

− Breve diálogo relacionado con el tema con preguntas del tipo: “¿Qué 

sabéis sobre…?”. 

Estas actividades son muy importantes ya que permitirán variar la metodología 

de una forma dinámica en función del nivel que posean los alumnos, así como 

diseñar actividades específicas para sus necesidades. 

 

Actividades de motivación 

Deben estar diseñadas de tal manera que ayuden a los alumnos a interesarse por 

el estudio de la unidad didáctica. Estas actividades pueden abarcar: 

− Visualización de vídeos e imágenes y escucha de fragmentos auditivos 

relacionados con la unidad didáctica. 

− Lectura de noticias de prensa y de revistas. 

− Debates 
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Actividades de desarrollo 

Deben permitir al alumnado adquirir los conocimientos mínimos perseguidos por 

cada unidad didáctica.  Son actividades donde el alumno analiza la forma o 

contenido de un texto, con actividades de comprensión de los contenidos 

o proceso requerido, y el docente comprueba el grado de desarrollo de 

aprendizaje conseguido por el alumno con respecto a sus conocimientos 

previos y puede ir evaluando parte del objetivo didáctico propuesto. 

 

Actividades de aplicación 

Son aquellas en las cuales el alumno debe aplicar de forma práctica, los 

conocimientos y competencias adquiridas en las actividades previas, para realizar 

una nueva tarea. El docente comprueba que el alumno ha adquirido gran parte 

de un objetivo didáctico concreto, pues ha sido capaz de realizarla por sí mismo. 

Por ejemplo, en el bloque de contenidos de ortografía, tras haber estudiado las 

normas, leer un texto con las normas estudiadas, realizar actividades iniciación, 

motivación y desarrollo, se le propone al alumno aplicar todo lo aprendido en una 

actividad nueva (rellenar huecos o corregir errores en un texto). 

 

Actividades de producción 

El alumno deberá producir un texto oral o escrito en el que aplique sus 

competencias clave, y partiendo de lo aprendido, expresar ideas propias de forma 

autónoma.  

Se consigue, después de haber superado las actividades previas o posibilitadoras; 

pueden ser resúmenes, valoraciones personales, composiciones literarias 

(poema, fragmento teatral o cuento), creación de oraciones del tipo que se haya 

estudiado etc. 
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Actividades de investigación 

Para su realización utilizaré el método indagatorio: Se trata de un 

procedimiento con el que pretendo que el alumno aprenda a buscar 

información sobre un tema determinado, siguiendo unas pautas de 

selección y estructuración. Las fases son las siguientes: 

1.  Búsqueda de la información sobre un tema determinado.   

2. Selección de la información: Los alumnos tendrán que seleccionar la 

información pertinente con el tema asignado, y no limitarse a recopilar 

todo. 

3.  Organización de la información que va a ser presentada, en un borrador. 

4. Elaboración de la información: Los alumnos redactan un esquema o 

resumen con sus propias palabras, elaborando un texto expositivo de 

forma coherente y ordenada. 

5. Comparación de la información recogida, con otro/s compañero/s y 

tomar nota de los mismos. También se pueden comparar distintos temas, 

para ver las diferencias existentes entre ellos. 

6.  Producción personal de textos orales y escritos, literarios y no literarios, 

donde el alumno pondrá en práctica los conocimientos y las capacidades 

adquiridas durante el proceso indagatorio, mientras disfruta de las 

posibilidades lúdicas de la lengua. 

 

Actividades de refuerzo 

El docente no debe olvidar en cada unidad didáctica, cuando sea necesario, el 

refuerzo de aquellas capacidades que el alumno ya posee, con actividades que 

permitan a los alumnos superar los objetivos didácticos y progresar en la 

adquisición de las competencias, avanzando así, en el proceso educativo. Se 

aplicará un método reforzado, para aquellos alumnos que necesiten mejorar una 

enseñanza determinada. Ejemplos: 
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− Resúmenes, elaboración de mapas conceptuales y actividades en 

las que el alumno vuelva a solucionar de forma práctica, un tema que ya 

ha sido tratado pero que se quiera reforzar. En las unidades didácticas, 

hay cuadros-resumen de ayuda a la comprensión de la actividad que 

se va a desarrollar (círculos informativos de refuerzo).  

− Al final de cada unidad didáctica, para que el alumno practique los aspectos 

más importantes de cada bloque temático, mientras realiza una serie de 

ejercicios de repaso. Se refuerza la adquisición en el aprendizaje de los 

saberes básicos y de las competencias clave y se promueve la recuperación 

del alumno. 

 

Actividades de ampliación 

Se trabajarán en aquellas unidades didácticas en las que el alumno haya 

adquirido las competencias clave requeridas, haya superado los objetivos 

didácticos de un bloque de contenidos, y se sienta motivado por el tema tratado. 

Sirven para ampliar los conocimientos y estrategias adquiridas por el alumno en 

un aspecto concreto de la unidad didáctica, así como para que vuelva a poner en 

práctica sus competencias clave.  

Ejemplo: Ampliación sobre la difusión del español en el mundo a través de la 

realización de una “webquest” en equipos cooperativos y haciendo uso de las TIC. 

 

Actividades de evaluación 

Poseen especial importancia, ya que nos indican a lo largo del proceso de 

enseñanza-aprendizaje, la evolución del alumno, permitiendo al docente 

retroalimentar su propia actuación, y al alumno conocer el grado de desarrollo 

de sus competencias.  

Todas las unidades comienzan con actividades de evaluación inicial que sirven 

como enlace con los conocimientos previos de los alumnos. Poseen carácter 
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orientativo para la actuación docente, no computando para la nota final del 

alumno. 

Durante el desarrollo de la unidad y en cada bloque temático, hay al menos una 

actividad que permite evaluar la competencia del alumno en un contenido o 

proceso concreto. Se trata de actividades clave para observar la comprensión 

general del alumno sobre uno o varios aspectos de un bloque de contenidos.  

En algunas ocasiones, serán las actividades de producción en las que el alumno 

deba dar una opinión personal en la que resuma los aspectos más 

importantes de un aspecto de un bloque de contenidos; por ejemplo, tras 

leer un fragmento de “El sí de las niñas” de Moratín, en el que Dª Irene le dice a 

Dª Francisca lo bueno que sería para ella casarse con Don Diego, se le pregunta 

al alumno: “¿Cuál es la función de las hijas en el siglo XVIII?”. 

En otras ocasiones, las actividades de investigación nos permitirán comprobar 

que el alumno es capaz de efectuar un proceso de aprendizaje, y poder 

evaluar así el grado de consecución de los objetivos a través del cotejo con los 

criterios de evaluación, y su nivel de adquisición de las competencias clave. Por 

ejemplo, cuando se trata el tema de los matrimonios desiguales entre un hombre 

mayor y una mujer joven, se les puede plantear la siguiente actividad: Busca en 

la biblioteca las “Novelas ejemplares” de Cervantes, y observa el ejemplo de “El 

celoso extremeño”. Léela y compara cómo trata el tema Cervantes, y cómo lo 

hace Moratín.  

Se valorará el trabajo diario del alumno (individual y grupal), su participación en 

la realización de actividades de aprendizaje, su aptitud y actitud ante las mismas, 

las pruebas escritas de cada evaluación, incluida la de comprensión del libro de 

lectura. 
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8.4. MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO 
CURRICULAR 

Se trata de una serie de herramientas y medios de los que se sirve el 

profesor para apoyar su actuación docente y el alumno para mejorar su 

aprendizaje. Serán de gran utilidad para la consecución de los objetivos que se 

proponen a través de la presente programación.  

Existen multitud de ellos, aunque se pasan a mencionar, aquellos más relevantes 

en la presente programación. 

 

Del alumno: 

− El libro de texto. 

− Un cuaderno de trabajo, preferiblemente de tamaño folio, que se utilizará 

básicamente para la realización de algunas actividades didácticas y 

tratamiento de cuestiones teóricas que el profesor considere oportunas. En 

el cuaderno de trabajo, el alumno diferenciará dos grandes bloques, uno 

dedicado a las cuestiones de literatura y otro a las lingüísticas. 

Al final del cuaderno, se dejarán unas hojas libres para elaborar un glosario por 

orden alfabético con los términos desconocidos hasta entonces por el alumno, 

con su correspondiente definición (enriquecimiento del léxico); también anotará 

las palabras cuya ortografía no domine, y las utilizará para producir textos 

escritos.  

Además, el alumno anotará al final de cada unidad didáctica, sus impresiones 

sobre el aprendizaje de la misma en un apartado designado “cuaderno de 

aprendizaje” (ejemplos: en esta unidad he aprendido a…, me ha resultado 

complicada la parte de… en este aspecto…, creo que debo repasar…, me ha 

gustado mucho el texto de…, quisiera saber más sobre…).  

Se recogerá el cuaderno al menos una vez por trimestre.  
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− El alumno puede utilizar recursos propios además de los llevados a clase 

por el profesor, siempre que colaboren con mejorar el objetivo propuesto 

en una actividad, sean prácticos y adecuados para su nivel y edad. 

− Sus compañeros, profesores, tutor/a, orientador etc. suponen recursos 

humanos muy interesantes. 

 

Del centro 

En cuanto a los espacios y materiales físicos, se dispone de los siguientes:  

 Aula de clase que dispone de pizarra, una estantería con el diccionario de la 

RAE y un ordenador con un cañón de proyección.  

 Biblioteca donde encontramos diferentes recursos de interés para nuestra 

materia:  

− Enciclopedias: Espasa-Calpe, Encarta en CD-ROM y Larousse 2000.  

− Diccionarios: Enciclopédico Ilustrado (Sopena), Enciclopédico abreviado 

(Espasa-Calpe), del estudiante (Santillana), de la RAE, de sinónimos y 

antónimos (Espasa y Vox), panhispánico de dudas (Santillana) y el de uso 

del español de M.ª Moliner (Gredos), Diccionario de neologismos: 

http://obneo.iula.upf.edu/spes/. 

− Libros de literatura clásica, contemporánea y juvenil. 

− Un ordenador con acceso a internet e impresora.  

− DVD y películas relacionadas con la literatura y la educación en general. 

 Dos aulas de informática con conexión a Internet donde podremos 

encontrar abundantes recursos informáticos. 

 Panel digital. 

No debemos olvidar, que el centro dispone de recursos humanos como 

alumnos, profesores de diferentes departamentos, directivos, orientadores y 

tutores, asociación de padres etc. para enriquecer la labor docente diaria. 

 

http://obneo.iula.upf.edu/spes/
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Del profesor: 

 Recursos impresos: un ejemplar del mismo libro de texto que el del alumno, 

libros de consulta de la biblioteca, fichas de trabajo, guías de lectura y 

actividades de control de la comprensión de la misma, revistas, prensa, textos 

o carteles relacionados con la celebración de días importantes para la 

educación en valores de los alumnos: día internacional contra la violencia de 

género (25 de noviembre), día de la paz (30 de enero) o día del libro (23 de 

abril), etc. 

 Recursos audiovisuales y auditivos: vídeos y audiciones de los medios de 

comunicación, como reportajes, entrevistas, noticias etc., así como otros 

procedentes de obras literarias o relacionados con ellas. 

 Informáticos o digitales: Presentaciones “PowerPoint”, “Slideshare” 

proyectadas con el cañón o la pizarra digital para apoyar la exposición oral 

del profesor y el aprendizaje del alumno en algunos aspectos relacionados con 

el currículo; páginas webs educativas, bibliotecas virtuales, webquest, 

enlaces relacionados con la lengua y la literatura y proyectos online (ej. 

www.creatustextos.net).  

 Cuaderno del profesor para recoger todos los aspectos evaluables de cada 

alumno. Las tareas diarias (actividades orales y escritas), los resultados sobre 

su grado de competencia durante la realización de las mismas, así como las 

impresiones de su actitud en el aula en el desarrollo de las tareas propuestas, 

se anotarán de forma diaria. 

 Los principios pedagógicos, agrupamientos y tipología de actividades que 

hemos tratado en el presente apartado de la programación, conforman un 

recurso en sí mismos para el docente. 

 

La educación secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formación de la 

persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en 

la etapa anterior, se refuerzan para etapas educativas posteriores y se consolidan 

hábitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendrán toda la vida; en 

http://www.creatustextos.net/
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definitiva, se busca que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con 

una prospectiva de adecuación, proacción y sostenibilidad, su realidad y los retos 

del siglo XXI como personas, ciudadanos y futuros profesionales, en un mundo 

interconectado, global y cambiante. 

Al término de la educación básica todo el alumnado, sin excepción, debe haber 

adquirido y desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida. 

Dicho Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias 

específicas de cada materia y los criterios de evaluación, constituye el marco de 

referencia que permite dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado, 

qué debe saber hacer, además de cómo y para qué, elementos que deben servir 

para fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones 

metodológicas que, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan 

construir el conocimiento con autonomía y creatividad desde sus propios 

aprendizajes y experiencias. La práctica docente garantizará la personalización 

del aprendizaje, la igualdad de oportunidades y la inclusión educativa a través de 

la puesta en práctica de los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje 

(DUA). 

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado será competente 

en la medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes 

adquiridos, aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en situaciones 

diversas. Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula estrategias 

metodológicas que, tomando como punto de partida tanto el nivel competencia 

inicial del alumnado como su la realidad y contemplando una amplia diversidad 

de contextos de aprendizaje, aseguren que serán capaces de transferir los 

aprendizajes a contextos diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver 

problemas en entornos reales. 

Entre los fundamentos teóricos del modelo de educación por competencias 

desarrollados durante las últimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio 

encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen de todas las 

Recomendaciones de la Unión Europea en torno a la formulación del modelo de 
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educación por competencias), destaca que las competencias clave se asientan 

sobre tres pilares: la actuación autónoma (en situaciones personales y sociales, 

simples y complejas), la interacción con grupos heterogéneos (para relacionarse, 

cooperar y resolver situaciones) y el uso interactivo de herramientas (desde el 

lenguaje hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las más variadas 

tecnologías de la información y de la comunicación). Esos tres pilares explican las 

consecuencias que se proyectan sobre el estilo de enseñanza, las estrategias 

metodológicas y el resto de los elementos curriculares. Por ejemplo, un 

planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una metodología específica y 

una selección y uso de materiales y recursos didácticos determinada, entre los 

cuales las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) constituyen un 

recurso metodológico indispensable en las aulas, puesto que en su uso 

convergen aspectos relacionados con la facilitación, la integración, la asociación 

y la motivación de los aprendizajes. 

 

8.5. ESTILOS DE ENSEÑANZA 

Los principios metodológicos adecuados para estos objetivos deben reservar para 

el alumnado un desempeño activo y participativo que potencie la capacidad 

reflexiva y de aprender por sí mismos y la capacidad de búsqueda selectiva y el 

tratamiento de la información a través de diferentes soportes, de forma que sean 

capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento. 

Como complemento, el docente desempeñará la función de mediador o 

facilitador, acompañante o guía del alumno, en especial a través del diseño de 

situaciones de aprendizaje en las que se propondrán tareas que permitan al 

alumnado resolver problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera 

interdisciplinar. De esa manera se potenciará la autonomía progresiva de los 

alumnos en el desarrollo de su aprendizaje. 
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Así mismo, el papel del docente será determinante a la hora de presentar los 

contenidos con una estructuración clara en sus relaciones, de diseñar secuencias 

de aprendizaje integradas que planteen la interrelación entre distintos saberes de 

una materia o de diferentes materias y de planificar tareas y actividades que 

estimulen el interés y el hábito de la expresión oral y la comunicación. También 

será el mediador que facilite la comunicación entre todos los integrantes de la 

comunidad educativa tanto para el desarrollo de actividades interdisciplinares 

como en la incorporación de la transversalidad temática requerida por normativa 

en el aprendizaje competencial. Para abordar estos objetivos y enfoque del 

aprendizaje es imprescindible el trabajo en equipo del profesorado, ya que esta 

metodología conlleva necesariamente la coordinación de todos los miembros del 

equipo docente de cada grupo, que, a través de la reflexión común y compartida, 

deben diseñar, planificar y aplicar con eficacia las propuestas metodológicas con 

criterios comunes y consensuados.  

 

Estrategias metodológicas y técnicas 

En la selección de metodologías adecuadas al estilo de enseñanza primarán, como 

consecuencia, los principios de individualización del aprendizaje, de progresiva 

promoción de la autonomía del alumno y de aprovechamiento del trabajo en 

equipo. 

 

Principios 

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetarán por medio del 

diseño de situaciones de aprendizaje, en cuya selección y planificación se 

considerará la importancia que deben tener procedimientos como el trabajo por 

proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en 

problemas o retos, que son excelentes vías para potenciar la adquisición de las 

competencias clave por parte del alumnado. Dicho diseño tendrá en cuenta que 
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en su desarrollo puedan adaptarse, además de a los distintos ritmos de 

aprendizaje del alumnado, a las posibles necesidades educativas especiales, altas 

capacidades intelectuales, casos de integración tardía o dificultades específicas 

de aprendizaje. 

El trabajo autónomo del alumnado y el trabajo en equipo se aúnan en el uso de 

las metodologías activas, con las que el alumnado se familiarizará, monitorizado 

por su profesorado, con técnicas muy variadas, como la expositiva, la 

argumentación, el estudio biográfico, el diálogo, la discusión o el debate, el 

seminario, el estudio de casos, la resolución de problemas, la demostración, la 

experimentación, la investigación, la interacción o el descubrimiento para realizar 

las tareas encomendadas de manera creativa y colaborativa. 

Ambos elementos, la autonomía del alumno y el trabajo en equipo, constituyen 

constantes que marcarán la gradación en el proceso de adquisición de las 

competencias clave previstas en el Perfil de salida de la enseñanza básica. 

Además, ambos deben promover la reflexión sobre el aprendizaje, que de este 

modo se hará visible por medio de la metacognición a través de diferentes 

técnicas y procedimientos. 
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9. LIBROS DE LECTURA Y REVISTA DIGITAL 

Cada profesor indicará en el extracto de la programación los libros de lectura que 

se leerán ese año. Se acompañan a cada curso una antología de textos literarios 

incluidos en el libro de clase pudiendo el profesor antologías o textos 

complementarios. 

Aparecen incluidos en detalle en el apartado tres, “Saberes básicos”, de la 

presente programación didáctica. 

En segundo de bachiller se entrega una antología de textos literarios exigidos 

para el acceso a la Universidad proporcionados por la profesora. 

 

LITERATURA UNIVERSAL: 

LECTURAS y PROYECTOS LITERARIOS: 

 

1ª EVALUACIÓN 

ANTOLOGÍA DE TEXTOS DE LA EDAD ANTIGUA y EDAD MEDIA. 

 

2ª EVALUACIÓN 

PROYECTO MUJERES ESCRITORAS. 

Romeo y Julieta, William Shakespeare (Teatro inglés XVII). 

ANTOLOGÍA DE TEXTOS: SS. XVI-XIX. 

 

3ª EVALUACIÓN 

PROYECTO “BIOPIC DE UN ESCRITOR”. 

Casa de muñecas, Henrik Ibsen. Teatro realista fines XIX. 

Crónica de una muerte anunciada, Gabriel García Márquez. Novela XX. 
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ANTOLOGÍA DE TEXTOS DEL S. XX. 

 

REVISTA DIGITAL: 

 

Nuestro Dpto. crea en el año 2020 una revista digital:  

https://revistalagandara.blogspot.com/ 

https://www.youtube.com/@revistalagandaratorenoleon3084/videos 

La finalidad o principal objetivo, es lograr que el alumnado descubra la lectura 

como un elemento de disfrute personal y de encuentro con otras opiniones. 

Con el fin de que la revista posea un mayor interés dentro de nuestra comunidad, 

tratamos temas de nuestro entorno más cercano para hacer que los lectores 

se sientan identificados con un modo de vida y cultura locales. 
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10. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y 
COMPLEMENTARIAS ORGANIZADAS POR 
LA MATERIA; CONTENIDOS TRASVERSALES 

 

10.1. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS: 

 

Está previsto que todas las actividades se realicen en horario lectivo, siendo por 

tanto complementarias. 

 

a) Encuentro Literario con la escritora ponferradina Elisa Vázquez (mayo). 

b) Encuentro literario con el fotógrafo y escritor bembibrense Casimiro 

Martinferre (abril). Colabora Dpto. Geografía e Historia. 

c) Participación en actos de la localidad, académicos o culturales, dentro de las 

posibilidades de organización del Centro y que estén relacionados con la 

asignatura. 

d) Asistencia a representaciones teatrales: Bembibre (enero-febrero), 

adaptación del Quijote. 

e) Visitas guiadas a la biblioteca del centro o del Ayto. Toreno. 

f) "Certamen literario" abierto a toda la comunidad educativa y posterior 

publicación de los textos premiados en la revista digital del Dpto. de Lengua 

"revistalagandara.blogspot.com" (Día del libro). 

g) Cuentacuentos o relatos (Halloween). 

h) Diferentes actividades que puedan realizarse en coordinación con otros 

departamentos, Instituciones o Universidades. 

i) Colaboración en las JJ.CC. 
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10.2 CONTENIDOS TRANSVERSALES: 

 

Desde el Departamento de Lengua castellana y Literatura se trabajarán: 

• La comprensión lectora. 

• La expresión oral y escrita. 

• La comunicación audiovisual. 

• La competencia digital. 

• El emprendimiento social y empresarial. 

• El fomento del espíritu crítico y científico. 

• La educación emocional y en valores. 

• La igualdad de género. 

• La creatividad. 

• Las Tecnologías de la Información y la Comunicación, y su uso ético 

y responsable. 

• Educación para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto 

de la diversidad como fuente de riqueza. 

• La formación estética. 

• El respeto mutuo y la cooperación entre iguales. 
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11. TEMPORIZACIÓN DE LAS UNIDADES 
DIDÁCTICAS 

 

La concreción de las unidades didácticas de cada curso está contenida 

en la “Programación didáctica de aula” de cada curso (objetivos, 

descriptores operativos, competencias básicas, saberes básicos, criterios de 

evaluación y situaciones de aprendizaje). 
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CUADRO SINÓPTICO DEL CALENDARIO DE UNIDADES DIDÁCTICAS POR EVALUACIONES 

 

ASIGNATURA: LENGUA Y LITERATURA CASTELLANA 

 

1º, 2º, 3º y 4º ESO 

PRIMER TRIMESTRE TEMAS 1,2,3  

SEGUNDO TRIMESTRE TEMAS 4-6 

TERCER TRIMESTRE TEMAS 7-9 

 

1º BACHILLERATO 

PRIMER 

TRIMESTRE 

BLOQUE 1. COMUNICACIÓN Y TEXTUALIDAD  

UD1. Decir, querer decir, decir sin querer.  

Elementos de la comunicación, funciones del lenguaje, modalidades 

lingüísticas, propiedades textuales y relaciones semánticas.  

BLOQUE 2. ORTOGRAFÍA  

UD5. Caballo de Troya.  

Apartado 4: Comas asesinas.  

Apartado 6. La insoportable levedad de las mayúsculas.  

BLOQUE 3. MORFOLOGÍA  

UD6. Palabras enredadas.  

Apartado 4: ¿Qué sabemos de las palabras?  

Apartado 8: Una clasificación con mucha historia.  

BLOQUE 4. SINTAXIS  

UD7. Las palabras, organizadas, son poderosas: sintaxis.  
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Oración simple, tipos de se, oraciones compuestas coordinadas y 

yuxtapuestas, oraciones subordinadas sustantivas.  

BLOQUE 5. LITERATURA  

UD8. Edad Media: noticias de Invernalia.  

Literatura de la Edad Media y la Celestina. 

SEGUNDO 

TRIMESTRE 

BLOQUE. 1. COMUNICACIÓN Y TEXTUALIDAD  

UD2. El poder de la lengua.  

Prejuicios lingüísticos, lenguas en contacto, bilingüismo y diglosia.  

Formación del castellano, variedades dialectales y el español de América.  

UD.3. Navegantes en la era digital.  

Apartado 3: En el reino de la imagen (infografías, publicidad).  

Apartado 5: En la era digital (textos multimodales).  

BLOQUE 2. ORTOGRAFÍA  

UD5. Caballo de Troya.  

Apartado 5: Una palabra tuya.  

BLOQUE 3. MORFOLOGÍA  

UD6. Palabras enredadas.  

Apartado 6: Palabras como legos.  

Apartado 7. Formando palabras (morfología flexiva y derivativa, 

composición).  

BLOQUE 4. SINTAXIS  

UD7. Las palabras, organizadas, son poderosas: sintaxis.  

Oraciones subordinadas de relativo.  

BLOQUE 5. LITERATURA  
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UD9. Renacimiento: yo no nací sino para quereros.  

Literatura del Renacimiento y el Quijote. 

 

TERCER 

TRIMESTRE 

BLOQUE. 1. COMUNICACIÓN Y TEXTUALIDAD  

UD4. Rodeados de textos.  

Comentario de texto, resumen, tema y tesis.  

Modalidades textuales, tipologías y textos periodísticos.  

BLOQUE 2. ORTOGRAFÍA  

UD5. Caballo de Troya.  

Apartado 7: El hashtag #elcultañolmata.  

BLOQUE 3. MORFOLOGÍA  

UD6. Palabras enredadas.  

Apartado 7. Formando palabras (morfología verbal y parasíntesis).  

BLOQUE 4. SINTAXIS  

UD7. Las palabras, organizadas, son poderosas: sintaxis.  

Oraciones subordinadas adverbiales.  

BLOQUE 5. LITERATURA  

UD10. Baroco: El gran teatro del mundo.  

Literatura del Barroco. 
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2º BACHILLERATO 

1º TR
IM

ESTR
E 

Presentación de la asignatura y explicación del modelo PAU (segunda semana de 

septiembre) 

 

BLOQUE 1. COMENTARIO LINGÜÍSTICO DE TEXTO  

 1ª. RESUMEN Y TEMA (tercera semana de septiembre) 

 2ª. COMENTARIO CRÍTICO DE OPINIÓN (cuarta semana de septiembre y primera de 

octubre) 

       COHESIÓN TEXTUAL (la segunda y tercera semana de octubre) 

       *En la última semana de octubre será el repaso y examen de todo este bloque. 

 

BLOQUE 3. COMENTARIO LITERARIO DEL TEXTO  

 

5ª LITERATURA FINES S. XIX Y S.XX: 

1. LA NOVELA NATURALISTA:  EMILIA PARDO BAZÁN, LOS PAZOS DE ULLOA 

(primera quincena de noviembre + examen) 

 

2. LA POESÍA DE LA GENERACIÓN DEL 98: ANTONIO MACHADO, CAMPOS DE 

CASTILLA (tercera semana de noviembre, la cuarta será la presentación oral 

de la situación de aprendizaje). 

*En diciembre se repasará todo realizando tareas en clase y un examen sobre 

el Bloque I y Machado. 
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2º TR
IM

ESTR
E 

BLOQUE 2. CUESTIONES DE LENGUA  

3ª ANÁLISIS SINTÁCTICO (enero, examen la última semana) 

4ª ANÁLISIS MORFOLÓGICO: ESTRUCTURA O DEFINICIÓN (febrero, examen la última 

semana) 

BLOQUE 3. COMENTARIO LITERARIO DEL TEXTO  

 

5ª LITERATURA S.XX: (marzo, primera quincena, examen la tercera semana) 

 

1. LA NOVELA: MIGUEL DE UNAMUNO, NIEBLA 

 

2. LA POESÍA EN EL NOVECENTISMO: JUAN RAMÓN JIMÉNEZ, ARIAS TRISTES 
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3º TR
IM

ESTR
E 

BLOQUE 3. COMENTARIO LITERARIO DEL TEXTO  

 

5ª LITERATURA S.XX: 

 

3. EL TEATRO: (abril, examen la última semana) 

VALLE-INCLÁN, LUCES DE BOHEMIA 

FEDERICO GARCÍA LORCA, YERMA 

 

4. LA NOVELA: (mayo, primera quincena, examen a finales de la segunda 

semana) 

CAMILO JOSÉ CELA, LA FAMILIA DE PASCUAL DUARTE 

MIGUEL DELIBES, EL CAMINO 

 

ACTIVIDADES FINALES: REPASO GENERAL Y SIMULACRO DE EXAMEN PAU 

(mayo, segunda quincena, examen global para todos) 
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ASIGNATURA: LITERATURA UNIVERSAL (OPTATIVA) 

1º BACHILLERATO 

PRIMER 

TRIMESTRE 

- T.0: Introducción a la Lit. universal 

- T.1: Lit. orientales de la Antigüedad: Egipto, Mesopotamia, India y China 

- T.2: La Biblia 

- T.3: Lit. griega I: épica y lírica  

- T.4: Lit. griega II: teatro y prosa  

- T.5: Lit. romana I: épica y lírica  

- T.6: Lit. romana II: teatro y prosa 

- T.7: Lit. medieval I: épica 

- T.8: Lit. medieval II: prosa 

-  T 9: Lit. medieval III: poesía  

SEGUNDO  

TRIMESTRE 

- T.10: Lit. renacentista I: Italia 

- T.11: Lit. renacentista II: Europa 

- T.12: El Clasicismo inglés (XVII) 

- T.13: El Clasicismo francés (XVII) 

- T.14: El siglo de las luces. Neoclasicismo (XVIII) 

- T.15: El Romanticismo I: rasgos y poesía (1ª mitad del XIX)  

- T.16: El Romanticismo II: prosa y teatro (1ª mitad del XIX) 

- T.17: Realismo y Naturalismo francés (2ª mitad del XIX) 

- T.18: Otras narrativas realistas. Teatro realista (2ª mitad del XIX)  

- T.19: Poesía posromántica (finales del XIX) 

TERCER 

TRIMESTRE 

- T.20: Las vanguardias (1905-1935) 

- T.21: Poesía posterior a la II Guerra Mundial  

- T.22: La renovación narrativa 

- T.23: La narrativa anterior a la II Guerra Mundial  

- T.24: La narrativa posterior a la II Guerra Mundial  

- T.25: El teatro del s. XX 

- T.26: Últimas tendencias en Lit. universal 
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12. ADAPTACIONES CURRICULARES 

 

La sociedad y sus individuos poseen diferentes y variadas formas de 

manifestarse, por lo que en la enseñanza debe aceptarse como algo natural el 

hecho de que exista diversidad. 

La presente programación atiende las distintas necesidades educativas, 

es decir, las distintas capacidades, conocimientos, ritmos de aprendizaje, 

intereses, motivaciones o aptitudes que presenten los alumnos durante el proceso 

educativo, a través de una serie de medidas ordinarias que permitan a este 

grupo de alumnos conseguir las competencias clave y objetivos de la 

misma. 

Es necesario acercarse a la situación en la que se encuentra el alumno, para poder 

descubrir sus necesidades educativas más inmediatas, y poder así atenderlas.  

Cada profesor observará continuamente a los alumnos tanto en la comprensión, 

expresión e interacción oral-escrita, para proceder al uso de métodos adecuados 

a su forma de aprendizaje y a la realización de actividades adaptadas, ya que a 

veces sucede, que aunque el profesor utilice una serie de estrategias o métodos 

para que sus alumnos adquieran las competencias programadas, el aprendizaje 

no se desarrolla de la forma esperada y los procedimientos o actuaciones del 

alumno se desequilibran conforme a lo esperado para su nivel.  
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12.1. TIPOS DE MEDIDAS: 

A). De acceso:  

Para un alumno de primero de Bachillerato con discapacidad motórica, Javier 

González Flores, existe mobiliario adaptado, un ordenador personal, la figura de 

la ATE, algunos refuerzos individuales en algunas materias. 

 

B). No significativas:  

Hay que tener en cuenta la variedad adoptada en la metodología que adopta 

esta programación, pues habrá casos en los que será necesaria una aplicación 

personalizada de medidas ordinarias, durante el transcurso de la puesta en 

práctica de la misma, sobre todo en la puesta en práctica de estrategias de 

corrección, refuerzo, ampliación, motivación o uso de recursos 

adaptados a sus necesidades. 

Estas medidas no modifican los elementos preceptivos del currículo. 

 

Acción tutorial: 

Permite garantizar el seguimiento sistemático el alumnado para prevenir y 

detectar dificultades en todos los ámbitos (escolar, personal y social), con el 

fin de dar respuesta a las necesidades individuales. 

 

Partir del grado de desarrollo del alumno: 

El docente debe detectar el nivel y las diferencias que existen entre sus alumnos. 

En cada unidad didáctica, existen actividades de evaluación inicial, para la 

detección de los conocimientos previos de cada alumno, que se basa en la 

observación de las estrategias que usa para el desarrollo de sus competencias 

clave, corroborar si son las adecuadas y proceder a su mejoría o refuerzo. 
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1. Estrategias de corrección: 

Comprobación por parte del docente, de los resultados de las tareas trabajadas; 

si observa, por ejemplo, que un alumno o grupo de alumnos, tiene dificultad/es 

para leer en voz alta, debe diseñar o buscar actividades adaptadas para que ese 

alumno o grupo de alumnos, mejore/n su capacidad de leer en voz alta (escuchar 

un modelo, leer despacio de forma consciente, controlar la entonación etc.).  

Por otro lado, el alumno debe desarrollar su Competencia personal, social y de 

aprender a aprender (CPSAA), por lo que es importante que aprenda a 

autocorregirse haciendo uso de estrategias de mejora del aprendizaje propias. 

Por ejemplo, para corregir o mejorar la destreza de escuchar (anotar la 

información importante en el cuaderno, atender a la entonación como 

transmisora de significados, resumir la información principal o requerida para la 

realización de una actividad), hablar (practicar técnicas de cómo hablar con ayuda 

de un guion, control de los gestos, secuenciación coherente    y cohesionada), 

conversar (practicar con ejemplos las máximas conversacionales), leer 

(estrategias lectoras tratadas en las habilidades y estrategias del bloque de 

contenidos “Leer y escribir” en el apartado de los contenidos) y escribir (si se 

trata, por ejemplo, de una corrección ortográfica conviene contextualizar la 

norma y después aplicar su uso a un texto escrito adaptado al nivel del alumno). 

 

2. Distintas actividades de enseñanza-aprendizaje y con 
distinto grado de dificultad: 

Las actividades también deber adaptarse a las necesidades específicas de cada 

grupo, algunas ayudarán a superar las necesidades individuales de cada alumno 

o grupo de alumnos con el mismo problema y otras atenderán las necesidades 

generales de toda la clase. 

En las unidades didácticas de esta programación, se han diseñado actividades 

variadas en cuanto a su tipología, creativas y entretenidas en la medida de lo 

posible, como por ejemplo actividades de géneros textuales variados (cómic, 
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entrevista, diálogos, fragmentos de una obra literaria, artículo de prensa 

tradicional y digital), de temas distintos (música, actualidad, cultura, cine etc.), 

actividades de búsqueda y consulta de información (diccionarios, webquest, 

biblioteca etc.), de distinto formato (rellenar huecos, respuesta múltiple, 

verdadero/falso, carácter abierto/cerrado etc.), con recursos variados 

(fotografías, fragmentos auditivos, prensa etc.). 

Los diferentes grados de dificultad se han marcado en cada bloque de contenidos, 

ya que permiten observar las dificultades que el alumno presenta a la hora de 

aprender de forma lineal y progresiva, con lo cual el docente puede evaluar de 

forma más objetiva, la diversidad de ritmos de aprendizaje que existe en el aula. 

 

3. Estrategias de refuerzo y ampliación: 

El docente no debe olvidar el refuerzo de las competencias clave que el 

alumno haya adquirido, por lo que esta programación contempla actividades 

de refuerzo en el desarrollo de sus unidades didácticas, para aquellos alumnos 

que necesiten mejorar una competencia determinada, puedan avanzar en el 

proceso educativo. Se insistirá en los aspectos básicos y será tratada de forma 

práctica y motivadora, pues al tratarse de un aspecto ya tratado en clase, el 

alumno puede presentar desmotivación a la hora de trabajarla (ejemplo: buscar 

en un diccionario, comprensión de un contenido abstracto “un signo lingüístico”, 

con una actividad con ejemplos claros y concretos para que el alumno infiera la 

información y adquiera el aprendizaje, o realizar una “webquest” de forma lúdica 

a modo de reto). 

La ampliación de los contenidos debe adaptarse a la diversidad del alumnado, 

pero se intentará que toda la clase domine unos contenidos básicos (contenidos 

mínimos exigibles). Se trabajará en aquellas unidades didácticas en las que 

el/los alumnos/s haya/n adquirido las competencias clave requeridas 

(un texto de Petrarca para ampliar la figura de la “Donna angelicata” al tratar la 

poesía del Renacimiento).  
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4. Estrategias de motivación: 

Se tratarán temas de debate próximos a las motivaciones y experiencias 

personales de los alumnos, con sesiones de trabajo prácticas con ayuda de 

recursos como fotografías, cómic, entrevistas reales a personajes de actualidad, 

“webquest”, textos de la prensa digital… 

También se usarán otros espacios además del aula, como la sala de 

informática (consulta de enlaces educativos web) o la biblioteca (búsqueda de 

información). 

 

5. Propiciar situaciones para que el alumno actúe 
autónomamente: 

El alumno consigue Competencia personal, social y de aprender a aprender 

(CPSAA), si es consciente de sus propios recursos estratégicos a través de la 

reflexión de su proceso de aprendizaje.  

Esto se promueve a través de actividades que propician la escritura y el diálogo, 

y el uso de estrategias para mejorar su competencia comunicativa. Por ejemplo, 

cuando el alumno pone en práctica alternativas para suplir los problemas que 

puedan surgir durante la interacción comunicativa (si usa muletillas, se le sugiere 

el uso de conectores o pausas), o para autocorregirse en la producción de un 

texto escrito (si repite demasiadas palabras en un texto, se recomienda el uso de 

sinónimos y pronombres). 

 

6. Uso de recursos adaptados a sus necesidades: 

Los cuadernillos de trabajo con actividades de refuerzo y ampliación en formato 

de papel o digital (enlaces web o documentos “doc/pdf”), en los casos que el 

profesor estime oportuno, se elaboran personalmente para cada alumno 

dependiendo de sus necesidades de aprendizaje.  
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El cuaderno de aprendizaje permite al alumno autoevaluarse y a ser metódico en 

el seguimiento de sus tareas, siendo más consciente de su evolución en el proceso 

de aprendizaje. 

 

C). Significativas:   

Suponen una modificación bastante mayor del currículo común (eliminación total 

o parcial de objetivos esenciales y de los criterios de evaluación, ampliación, 

sustituciones o enriquecimientos). Debe considerarse como una medida 

excepcional, justificada a partir de un análisis riguroso del alumno y del contexto 

educativo. 

 

12.2. EDUCACIÓN INCLUSIVA  

En su Preámbulo, la LOMLOE establece la necesidad de conceder importancia a 

varios enfoques para garantizar no solo la calidad, sino también la equidad del 

sistema educativo: 

- Enfoque de derechos de la infancia, según lo establecido en la 

Convención sobre los Derechos de Niño de Naciones Unidas (1989). 

- Enfoque de igualdad de género a través de la coeducación y fomento en 

todas las etapas de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la 

prevención de la violencia de género y el respeto a la diversidad afectivo-

sexual. En Educación Secundaria Obligatoria introduce la orientación 

educativa y profesional del alumnado con perspectiva inclusiva y no sexista. 

- Enfoque transversal para garantizar el éxito en la educación de todo el 

alumnado que implica la mejora continua y la personalización del 

aprendizaje. 

- Enfoque para atender al desarrollo sostenible, de acuerdo con lo 

establecido en la Agenda 2030, y la ciudadanía mundial. Este enfoque 
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incluye la educación para la paz y los derechos humanos, la comprensión 

internacional, la educación intercultural y la educación para la transición 

ecológica. 

- Enfoque para el desarrollo de la competencia digital del alumnado, 

tanto a través de contenidos específicos como desde una perspectiva 

transversal y haciendo hincapié en la brecha digital de género. 

Estos enfoques tienen como objetivo último reforzar la equidad y capacidad 

inclusiva del sistema y, con ello, hacer efectivo el derecho a la educación inclusiva 

reconocido en la Convención de las Personas con Discapacidad, ratificada en 

España en 2008. En el artículo 4, apartado 3 de la LOMLOE, se establece la 

adopción de la educación inclusiva como principio fundamental en la Enseñanza 

Básica, con el fin de atender a la diversidad de todo el alumnado, tanto el que 

tiene especiales dificultades de aprendizaje como del que tiene mayor capacidad 

y motivación para aprender. 
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13. CONCLUSIÓN 

 

Con esta programación didáctica, se ha pretendido que el aprendizaje por parte 

de los alumnos a los que está dirigida sea funcional y se adapte a la 

normativa vigente. 

Se trata de un instrumento que guía a los miembros de este departamento a la 

planificación, desarrollo y evaluación de la materia de Lengua Castellana 

y Literatura, y en ella se concretan los distintos elementos del currículo para el 

desarrollo de la actividad docente durante el presente curso escolar.  
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ANEXOI: TALLER DE ARTES ESCÉNICAS 4º ESO (asignatura optativa) 

 

Página 49.456 a la 49.465 del BOCYL Núm. 190 viernes, 30 de septiembre de 

2022. 

Este curso varios alumnos de cuarto de ESO se han matriculado en esta 

asignatura optativa de 4º ESO. 

Seguiremos los contenidos curriculares y criterios fijados por la ley citados 

anteriormente.  

Se trata de una materia de dos horas semanales en la que se trabajarán los 

aspectos literarios del teatro. 

 

 

 


